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1. Bevezetés

Kollégiumi nevel6tanarként dolgozom hatrdnyos helyzetli és tehetséges tanulék-
kal. Sok tehetséges didkot tanitottam az elmult évek soran romdkat és nem romakat
egyarant, de Panni (az egyszerliség kedvéért nevezziik igy, természetesen nem igy
hivjak) koziilik is kiemelkedik. lgaz ugyan, hogy még csak 17 éves, de tehetsége hoz-
zaallasa, felnéttes, komoly gondolkodasmaddja és eddigi eredményei egy sikeres jové
igéretét vetiti elénk.

Az egyik legfontosabb kérdés ezzel kapcsolatban, hogy ki roma, kit tekintstink ci-
ganynak. ezzel kapcsolatban eltérnek a kiilénb6z6 kutatasok alldspontjai, ezek koziil
mutatok be egyet.

A szakirodalmak segitségével szeretném bemutatni azt a vildgot, ahonnan tébb
tanitvanyom is szarmazik. Az eldugott kis falvakat és varosok peremterdleteit, ahol
sokszor elképzelhetetlen szegénységben és koriilmények kozt élnek a romak. A
legtobbnek semmilyen kilatdsa nincs rosszak a szocidlis kdrilményeik, az iskoldban
sikertelenek, gyakran 6k a problémds gyerekek, az atlagndl gyakrabban keriilnek
kisegité osztalyba.

A kitartas a tdmogato otthoni és iskolai kdrnyezet és j6 pedagdgusok segitségé-
vel lehetséges kijutni az 6rdogi korbdl, lehet sikeres egy roma gyerek is, mikdzben
meg06rzi, vagy Ujra felfedezi romasagat. Elemzek néhany olyan programot a teljesség
igénye nélkul, amelyek segitik ezeket a didkokat az el6relépésben, a sikerhez vezet6
utra Iépni és azon végigmenni.

A szakirodalom segitségével szeretnék ravilagitani a serdiilékor jellemzdire, saja-
tossagaira, kiemelve a szegénységben, peremhelyzet(i csalddokban é16 gyermekekre
vonatkozo sajatossagokat, eltéréseket. Ezt azért tartom fontosnak, mert ezek a jellem-
z6k alapvetben befolyasoljak, hogy mennyire eredményesen tudja egy pedagdgus
segiteni didkjait.

Kutatdsomban azt szeretném vizsgalni, hogyan latjak tanitvanyomat a sziilei, azok
a tanarok és didkok, akik egytitt dolgoznak vagy egyiitt élnek vele. Mi a véleményik
réla, tehetségesnek, sikeresnek tartjak-e. Milyen jé, és rossz tulajdonsagai vannak. Ki-
véancsi vagyok arra is, mennyire fontos szdamara roma szdrmazasa, ragaszkodik-e a ha-
gyomanyokhoz, bliszke-e roma szarmazasara, mit érzékel ebbdl kdrnyezete.

Végil pedig az eredményekre alapozva bemutatndm Panni szdmdra készitett
egyéni fejlesztési tervet, amivel tamogatnam didkomat céljai elérésében. Az elmult
években szamos régebben végzett tanitvdanyommal volt alkalmam elbeszélgetni ar-
rél, hogyan alakult életlik az érettségi utan. A legtdbben eredményesen elvégezték,
vagy sikeresen végzik az éltaluk vélasztott egyetemet. Néhanyan azonban kudarcot
vallottak (amennyiben az egyetem félbeszakitasat, vagy a diploma megszerzésének
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hidnyat annak tarjuk), aminek okai kozt legtobbszér azok a hidnyossagok gyengesé-
gek voltak, amik mar a gimnaziumi évek alatt is megmutatkoztak. Ezért tartom fontos-
nak a Panni szdmara készuld részletes egyéni fejlesztési tervet.

2. Szakirodalmi hattér attekintése
2.1. A f6 fogalmak meghatarozasa

Identitds:,,az 6nmagunkrdl kialakult testi, cselekvési, viszonylat- és értékképzetek egy-
sége.” (Bagdy, 2004. 71p.)

Az identitds olyan 6nmeghatarozas, aminek kialakuldsat a tarsadalom és kultura
alapvetéen meghatérozza, amiben az egyén felné.

Etnikai identitds: az egyénnek azzal a kisebbségi csoporttal val6é azonosulasa, aho-
va sziiletett és ahol a csalddi (elsédleges) szocializacidja megtortént, melynek soran
megtanulta a csoport kulturajat, hiedelmeit, szokasait, tradicidit és értékrendszerét.
(Bindorffer,2001.27p.)

Tehetség: Balogh Laszlé (2007) cikkében a tehetség meghatarozasara a Renzulli-
féle modellt mutatja be, mely szerint a tehetségnek négy fontos 6sszetevije van. Ezek,
az atlagosnal jobb altalanos képességek, az atlag feletti egy egyedi képességteriile-
ten, kreativitas, elkotelezettség a feladat elvégzése irant. (Balogh, 2007)

Tehetséggondozas:,..tdg értelemben a tehetség kibontakoztatdsa, melybe beleértjlik
a tehetség fogalmdnak meghatdrozdsdt, a tehetség felismerést, azoknak a tulajdonsdg-
kéréknek a meghatdrozdsdt, melyek a tehetséget alkotjdk, valamint a tehetségfejlesz-
tést, a tehetséges tanuldk isk.-i és isk.-n kiviili nev-ét, képzését, az életpdlydjukrél vald
gondoskoddst..."(Pedagdgiai Lexikon Ill. kétet 519. p.)

2.2. Aszakirodalom ismertetése
2.2.1. Aromak helyzete Eur6paban és Magyarorszagon

Torgyik Judit (2005) Fejezetek a multikulturdlis nevelésbdl c. konyvének harmadik
fejezetébdl dtfogd képet kapunk az eurépai romék helyzetérél, a romagyerekek ok-
tatasanak egy-egy orszagban jelentkezé jellemzé problémairdl. Altalanos jelenség a
munkanélkiliek magas szdma, ez az egyes orszagok atlaganal jéval nagyobb ardnyu a
roma lakossag korében, a hagyomanyos roma kézm(ives foglakozasok, termékek iranti
kereslet egyre csokken. Az okok kozt az alacsony iskolai végzettség, a szakképzettség
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hidnya szerepel az elsé helyen. Lakdskorilményeik rosszak, gyakoriak a romatelepek,
az alacsony komfortu, vagy komfort nélkili lakasok. Franciaorszagban és Nagy Britan-
nidban az utazé romak gyerekeinek oktatasa is gondot jelent. Tébbnyire valamelyik
roma nyelvjarast és az adott orszag anyanyelvét, vagy csak az adott orszag nyelvét
beszélik. A legtobb orszagban nincs vagy csak kevés a roma nyelven beszél6 tanar, és
a tankodnyvek nagy részében nem jelennek meg a roma hagyomanyok, kultura vagy a
romak torténelme. Még mindig magas az iskolai hidnyzasok ardnya, az iskoldba nem
jaré roma gyerekek szama. A roma gyerekek oktatasi helyzetének javitasaval kapcso-
latban tobb orszag eredményes programjairdl, kezdeményezéseirdl is olvashatunk.
Megismerhetjiuk az Eurépa Tandcs ajanlasait a roma gyerekek oktatdsaval, a romék
helyzetének javitasdval kapcsolatban. Ezek koziil kiemelném a kdvetkezét:

LAz oktatds, az iskoldzds nem tud minden a romdkkal kapcsolatban felvetédé kérdést,
problémdt megoldani. A hatékony oktatdspolitika feltétele a megfelel6 foglalkoztatds- és
dltaldban a tdrsadalompolitika.”(Torgyik, 2005,65.p)

Ugy érzem, ez a pont jol kifejezi a probléma &sszetett és komplex voltat, a
megoldasban érintettek széles korét.

Magyarorszagon a roma gyerekek altal latogatott iskoldkban 40%-al magasabb az
Osszevont osztalyok szama, gyakoribb a képesités nélkili vagy nem csak a sajat szakjat
tanité pedagodgus, és a tantermek allapota is sokszor siralmas képet fest. A szegregacio
széles skaldja is megjelenik, a roma gyerek iskolabdl valé kiutasitasatol a foglalkoza-
sokrol valé mellézésig egyardnt. A hazai helyzetre jellemzé az el6itéletesség, a romak-
kal szembeni sztereotipiak jelenléte, a magas iskolai hidnyzasok, és az iskolaldtogatas
rendszertelensége is. (Torgyik, 2005)

A tOrvényi szabdlyozas és a 2001-es népszamlalasi kérddiv alapjan, ma Magyaror-
szagon a ciganysag etnikai csoport. A magyarorszagi romdak csoportba soroldsa nem
egyértelmd, jelenleg a Kemény Istvan altal felallitott csoportba sorolast fogadjik el
leginkabb. E szerint hazankban a romak harom fébb csoportja van jelen,

e romungrok (77%) magyar anyanyelviek,

e abedsok (12%) anyanyelviik a magyar mellett a roman,

e az olahok (11%) anyanyelviik a romani és a magyar, 6k folytattak legtovabb a

vandorl6 életet

Létszamuk 6sszesen a 2001-es népszamlalas alapjan 190 046 f6, valds létszamuk
ekkor 500 000 koriilire becsiilheté. (Toth, 2008,69.p) 2012-ben a roma népesség sza-
mat 750000-re becsiilték kutatok. (A romak helyzete Magyarorszagon, 2012)A roma
nyelv szdmtalan dialektusat beszélik, de ma mar csak kis hanyaduk. A cigany nyelvet
az olah ciganyok 6rizték meg legjobban, a mai napig beszélik dialektusait. (pl. lovari,
colari, masari...) A bedsok szintén beszélik a roman nyelv harom 6si dialektuséanak va-
lamelyikét.
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Lakaskorilményeikre jellemzé, hogy letelepedetten, tobbnyire ciganytelepe-
ken, alacsony komfortu lakasokban, nyomortelep szer(i vérosrészekben laknak. A
Marketing-Centrum altal 2009-ben a romdk kozt végzett felmérésbdl kiderdl, bar
nagyrészik sajat tulajdondban lakik, 11 szdzalékuk ugynevezett szivességi lakdshasz-
nalé. (Marian,2009)

A hazai ciganysag kulturalis szokdsairdl sokat olvashatunk a roma szerzék irdsai-
ban. A hiedelem és szokasrendszer jellemzéi: a tisztasagi ritusok, halottakkal kap-
csolatos hiedelmek, a lovak tisztelete. Néhdny oldh csoportndl még napjainkban is
tapasztalhaté az alsé-felsé test megkiilonboztetése, az étkezéshez és tisztalkodashoz
hasznadlt edények és eszk6zok szigoru elkiilonitése. Tisztatalannak tartjak tébbek kozt
a menstruald nét és a sziiletést. A gyermeknevelésnél a szabadsag, a megengedd csa-
lad, a korlatok hianya jellemzd. Nem kiilondl el naluk a felnéttek és gyerekek vilaga, a
gyermeknek ugyan olyan jogai, lehetéségei vannak a csaladban, mint a felnétteknek.
Epp ezért a kislanyok és kisfiuk nagyon hamar elkezdenek részt vallalni a haz korili te-
enddékbdl. Nagyon fontos szamukra a nagycsalad, a csaladtagokrél valé gondoskodas.
Sok kozosségben még mindig szokds az endogamia, a csoporton beliili hdzasodas.
(Toth,2008)

Az oktatasban a szegregacio és az integraci6 egyarant jelen van, a jelenlegi politika
fontosnak tartja az integralt oktatast. A roma gyerekek 15-20%-a nem fejezi be az élta-
lanos iskolat, kozépfoku végzettséggel csak 1,5%-uk rendelkezik, és a féiskolat/egye-
temet kevesebb, mint 1%-uk végzi el. (Téth, 2008,55.p) Az egyetemi és féiskolai 6sz-
tondijakndl megfigyelheté a pozitiv diszkriminacio. Egyre tobb roma csalddban van
igény arra, hogy a gyerek érettségit szerezzen, ennek kdszonhetéen a kdozépiskolaba
és gimnaziumba bekerilt roma tanulék ardnya 13-rél 19%-ra nétt 1997-r6l 1999-re.
Ezzel egyiitt fokozatosan né a diplomaval rendelkezék szama is. (To6th,2008,82.p.) Az
intézményes nevelésben a roma gyerekek lemaradadsa mar az iskolakezdés el6tt elkez-
dédik, hiszen pont koztiik kisebb az 6voddaba jardk szama, holott a csaladi kornyezet-
b6l hozott lemaradésok ellenstlyozasa miatt ez igen fontos lenne. Altalanos iskolas
korban a kisegit6 iskolai osztalyba jardk és magdntanuldk aranya a roma didkok kozt
indokolatlanul, érthetetleniil magas, ezzel tovabb névelve lemaradasukat. A kdzépfo-
ku oktatdsba beker(ilék és azt elvégzék szama is jelentésen kisebb, részben az eddigi
lemaradas, részben a csalddok anyagi helyzete miatt. Mindez természetesen kihat a
foglalkoztatasra is, a szegény csaladokbdl szarmazok kisebb eséllyel szereznek piacké-
pes szakmat, igy a szegénység a csalddon bellil Ujratermeli magat. Magyarorszagon a
népesség mintegy harmada, 3 millié ember él szegénységben, kdztiik a romék jelen-
t6s része.(Merker,2012,7.p)
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2.2.3. A serdiilékor jellemz6i és valtozasai

A felnétt tarsadalom gyerekekkel kapcsolatos elvérasai a kiilonbdzé térténelmi korok-
ban és nemzeti kulturédkban eltéréseket mutatnak. Tradicionalisan az egyes népek kultu-
rajdban szdmos hagyomany illetve szertartas kapcsolédik a felnétt korba valé atlépéshez.
(pl. barmicvé, konfirmalas, bérmalkozas stb.) Mara szamos kulttraban a felnéttek tarsa-
dalmaba valé belépés ideje kitolddott, szamos szakember, kutatdsokra hivatkozva Allitja,
hogy a gyermekkor és a felnéttkor hatéra egyre inkabb elmosadik. A véltozasok hatteré-
ben technikai, kulturalis, tarsadalmi és gazdasagi valtozasok allnak. (Vajda, 2006)

Ezek a véltozasok éreztetik hatasukat az oktatdsban is. Mikdzben egyes tarsadalmi
rétegekben egyre jobban kitolodik a munkaba allas idészaka, egyre fiatalabb életkor-
ban kezdenek a specidlis ismereteket ado, képességfejlesztd, tehetséggondozé fog-
lalkozasokra jarni a gyerekek. A szegénységben é16, tartés munkanélkiiliséggel kiizdé
tarsadalmi réteg gyermekei gyakran feleslegesnek tartjak a tanulast és a tarsadalmi
normakhoz valé alkalmazkodast.

Ebben a korban a gyermekek énképe is jelentds valtozadsokon megy keresztil. Ezt
az id8északot gyakran jellemzi az — énkép megerdsitésére vald torekvés kdozben - a
bizonytalansag, az 6nbizalomhidny és a versengésre vald hajlandésag. Ettdl az élet-
kortdl kezdve az egyén altal észlelt megjelenés, - az ezzel valé elégedettség - szoros
Osszefliggésben all az onértékeléssel. (Vajda,2006)

A serdiil6korban az identitas fejlédésének kiilonb6zé szakaszait kiilonboztetjiik meg.

e Akb. 10 éves korban kezdéd6, az identitas fejlédését megel6z6 zavar tartossa

vélhat, elhizédhat.

e Atmeneti id6szak - lehet révidebb illetve hosszabb — amikor az identitas kere-

sése szlinetel.

o Azidentitds Ujjaépitésének idészaka.

o Konszolidacié idészaka - az identitas kialakuldsa, vagy moratérium vagy a zavar

tartossa valasa, korai zaras stb. -.

o Késdi szakasz - ifjukor — az intimitas vallalasanak id6szaka. (Vajda,2006)

Az identitasfejl6dés fenti szakaszai nemcsak a serdiil6korban jelentkeznek, hanem
késbbbi életkorban is megjelenhetnek. A serdiilék identitasara a csalad anyagi ko-
rilményei is hatdssal vannak, a peremhelyzetben él6k énképe sokkal rosszabb, mint
tarsaiké. Az okok kozt az iskolai sikertelenség mellett a kisebbséghez valé tartozas is
szerepel. Amerikai kutatasokbdl az deriil ki, hogy a valamely kisebbséghez tartozé ser-
diléknél tobbszor fordul el6 a korai zaras.

Az identitas fejlédése egyltt jar valamilyen tarsadalmi ideoldgia elfogadasa-
val. A serdiil6k mikdzben sajat utjukat keresik, hajlamosak a széls6séges ideoldgidk
elfogaddséra, ennek oka az intolerancia és a sztereotipizéalasra val6 hajlam ebben az
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életkorban. Az identitds kialakuldsat akadalyozza, ha a serdlilé nem |at maga koril
megfelel6 igazodasi pontokat — normak, értékek, szabalyok — ezek hidnya erésiti ben-
niik a szorongast. (Vajda,2006)

Az 6nallésodas, figgetlenné valas folyamatanak fontos része, hogy a serdilé ér-
zelmileg fokozatosan fliggetlenné valik szileitél, és ezzel egyiitt egyre inkdbb fele-
I16sséget vallal cselekedeteiért. Fontos, hogy a peremhelyzet(i csalddok gyermekei
minden szempontbdl hamarabb valnak fliggetlenné szileiktdl, mint kortarsaik. Ezzel
parhuzamosan a tarsak befolyasa né és felértékel6dnek a barati kapcsolatok, a tarsak
értékrendje. (Vajda,2006)

2.2.4. Kiut a tanulas, sikeres oktatasi programok

A magasabb iskolai végzettségu sziilék jobban odafigyelnek gyermekiik oktatasa-
val, intézményi nevelésével kapcsolatos kérdésekre, mint az alacsony iskolai végzett-
séguek, ezéltal jobban tudjak segiteni gyermekik tanulmanyi elé6menetelét is. Ezért
az egyenl6 feltételek, a kiilonb6z6 kulturélis hattérrel rendelkezé gyermekek eseté-
ben nem jelentenek egyenld esélyeket, a szegénység, a kulturdlis hatrdny kdnnyen és
gyakran Ujratermeli magat. Az egyenld esélyekhez, a hatrdnyos csaladi kdrnyezetbdl
érkezé didkok esetében sziikséges a tarsadalom és az iskola tdmogatasa. (Réthy, 2006)

Elekes Gyodrgyi iskolaban sikeres (diplomas és diploma el6tt 4l16) romak életét vizs-
galta interju modszerrel. Azt tapasztalta, hogy nemcsak a tudas, a kultura a fontos,
hanem az egyén személyes kapcsolatai is. Kideriilt, hogy a roma didkok életében az
iskoldanak meghatéarozé szerepe volt. Pozitivumként emlitették a tandrok segitségét az
iskolai el6menetelsoran és a palyavélasztasban. Sikeresebbek voltak azok, akik 4ltala-
nos vagy kozépiskolds éveik sordn koézelebbi kapcsolatot alakitottak ki roma és nem
roma térsaikkal egyarant. A tanulmany kiemeli a masodlagos szocializaci6 szerepét,
amikor a nevelési-oktatasi intézményeknek, a kortars csoportnak és a médianak is fon-
tos szerepe van. Ez akkor lesz sikeres, ha a didk érzelmileg kotédik a pedagégushoz,
ekkor van esély az elsédleges szocializacié sordn elsajatitottak moédositasara.(Elekes,
2011,253-257.p)

A romak helyzetének javitdsdhoz, integralodasukhoz atgondolt és jol felépitett
programok kellenek, amelyek mogott pénziigyi befektetések és tdmogatasok vannak.
A program fontos eleme kell, hogy legyen az oktatési helyzet és a romak egészségi
allapotanak javitasa, és a leszakadt régiok felzarkdztatasa. A sikeres integracié egy
masik fontos eleme az elG6itéletek csokkentése, a romak tarsadalmi elfogadottsaganak
javitasa. A tanulmany egyértelmden a program legfontosabb elemének a fiatalok ta-
mogatasat, ezen beliil az oktatdst tartja. Két dolgot hangsulyoz ki az eredményesség
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feltételeként, az egyik a csaladi feltételek megteremtése, a mésik pedig a bizalom az
iskolak, az intézményes nevelés felé. A nevelés-oktatds rendszerében dolgozdk egyik
nehéz feladata lenne elérni, hogy a roma csalddokban altaldnosan elfogadott érték-
ként jelenjen meg a tanulas, az iskoldba jaras. (Merker, 2012)

3. Sajat empirikus vizsgalat
3.1. A vizsgalat célja

A vizsgalat sordn arra voltam kivancsi mennyire latjdk hasonléan vagy éppen el-
téréen tanitvdnyomat tanarai —altalanos iskolai, gimnaziumi, kollégiumi —, a sziilé és
didktarsai. Milyen embernek tartjak, mi a véleményik tehetségérél, képességeirdl -
mik az erésségei, mik a gyengéi — és hogyan latjak hozzaalldsat roma szarmazasahoz.

Mivel elég megosztd személyiség, érdekelt, hogy mennyire egységes vélemény
alakult ki réla az 6t jobban ismer6 emberekben, illetve, hogy ez mennyire egyezik meg
a sajat magardl alkotott és a bennem kialakult képpel.

Mivel igen tehetségesnek tartom, és Ugy gondolom, hogy még sokra vihe-
ti a jov6ben, a kapott eredményeket szeretném arra felhasznélni, hogy az eddi-
ginél részletesebb és atfogdbb fejlesztési tervet készitsek szamara a gimnaziumi
tanulmanyainak hatralévé idészakara.

3.2. A vizsgalat kérdései, hipotézisei

Arra voltam kivancsi milyen tulajdonsagok, képességek azok, amik didkomat a sok
roma fiatallal ellentétben a tanulds és a siker felé terelik. Hogyan latja 6 sajat magét,
képességeit, lehetéségeit és hidnyossagait és ezzel szemben hogyan latjék 6t masok,
azok, akik kortlveszik 6t, és ismerik. Meg tudja-e tartani roma identitasat, fontos-e
neki. Mi vagy ki/kik segitik 6t abban, hogy egy igéretes tehetségbdl sikeres roma fiatal
legyen?

Hipotéziseim:

1. Buszke roma szarmazdsara, egyértelmden erés nala a roma identitas. A roma serdu-
|6k roma identitdsukhoz val6 viszonyuk alapjan négy csoportba sorolhaték asze-
rint, mennyire vallaljak fel, vagy igyekszenek eltitkolni azt. Neményi Maria (é.n.) ku-
tatasa szerint a cigany fiatalok tobbsége a kdvetkez6 két kategdria valamelyikébe
sorolhaté romaként akar sikereket elérni, illetve bliszkén véllalja roma szarmazasat.
(Neményi, é.n.)
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1. Bar elég megosztd személyiség, a valaszaddk véleménye réla nagyon hasonlé lesz,
egyértelmien tehetségesnek tartjdk.

3. Megosztd személyiségébdl adéddan a megkérdezettek kdziil mindenki mas hibat,
hidnyossdgot fog emliteni.

3.3. Avizsgalat médszerei és eszkozei

Megfigyelés

A pedagdgiai kutatas céljabol végzett megfigyelés harom fé sajatossdga a céltuda-
tossag, a tervszer(iség, és az objektivitas. A megfigyelési technikakat csoportositani le-
het aszerint, hogy a megfigyelést végz6 pusztan rogziti, vagy elemzi is a megfigyelte-
ket, valamint, hogy a megfigyelendé események el6re meghatarozottak-e vagy sem.
A medgfigyelési modszer kivalasztasakor a kutatas céljat és igényeit kell figyelembe
venni. A megfigyelés lehetséges mddszerei:

¢ napldk, feljegyzések

o teljes jegyz&konyv

o szelektiv jegyz6kényv

e becslési skala

o jelrendszer

o kategoriarendszer

A naplok feljegyzések soran elére meghatarozott szempontok alapjan a kutatd
medfigyeli az adott tanulé vagy tanulocsoport viselkedését, miikodését, és tapaszta-
latait irasban rogziti. El6nye, hogy minden tapasztalatot rogziteni lehet benne, veszé-
lye, a szubjektivitas. Ezt elkerlilend ajanlott a megfigyelt tényeket és az értelmezése-
ket kiilon kezelni. (Falus,2000)

Kutatasom soran a feljegyzés médszerét kivanom alkalmazni.

Interju

A kikérdezés lényege, hogy a feltett kérdésekre kapott valaszok segitségével in-
forméciokat szerezlink, amelyeket késébb elemezhetiink. A kikérdezés maddszerével
Osszefliggéseket fedezhetilink fel, tendenciakat figyelhetiink meg, megtudhatjuk a
tanuld véleményét, életmaddjat motivaltsdgat stb. Fajtai:

e Szbbeli

e interju (strukturdlt, strukturdlatlan, mély, narrativ)

o klinikai beszélgetés

e exploracié

o lrasbeli
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o kérdéiv

o attitldvizsgalat

e idémérleg

A szébeli kikérdezésnél a kérdezdvel szemben tobb elvaras is van: jé kapcsolatte-
remtd képesség, alapszintli informacidk ismerete a kutatas témajaval kapcsolatban,
tudja magaban tartani véleményét, tudjon alkalmazkodni beszélgeté partneréhez.

A strukturalatlan interjut nagyfoku spontaneitas jellemez, hasznos a tajékozddas
idészakaban, altalaban tartalmilag rogzitik. A strukturdlt interju alkalmas nézetek, vé-
lemények, életmod stb. megismerésére. Ekkor a kikérdezd igyekszik a beszélgetést az
el6re meghatarozott mederben tartani, ragaszkodik az elére megirt kérdésekhez. (Na-
dasi,2000) Ugy gondolom, hogy kutatdsom soran a részben strukturalt interji maéd-
szerével juthatok a legtébb hasznos informacidhoz, adathoz.

Az adatgyujtés soran a részben strukturdlt interju médszerét szandékozom hasz-
nalni, a szobatarsak és csapattarsaknal a fokuszcsoportos interjut, Pannival pedig élet-
Utinterjut szeretnék késziteni.

Dokumentum és tartalomelemzés

A szakirodalom szerint dokumentum minden most, vagy nemrégiben készlilt anyag,
ami bar nem a kutataskor készlilt, tartalmaz hasznos informéaciokat. A dokumentumelem-
zéssel nemcsak informaciokat szerezhetiink kutatasunkhoz, hanem alatamaszthatjuk ko-
vetkeztetéseinket is. Tudomanyetikai szempontbdl kiildnbséget kell tenni a nyilvdnossag
szdmdra késziilt és a személyes dokumentumok kézt. Mig az el6bbi szabadon elemezheté,
utébbindl beleegyez6 nyilatkozat sziikséges. (Nadasi,2000)

A tartalomelemzés sordn az 6sszegy(jtétt dokumentumokban, interjukban stb.
levé informacidkat elsé lépésben adatositani kell, majd ezt kovetheti az elemzés és a
kovetkeztetések levonasa. (Szabolcs,2000)

Portfolié

Olyan elektronikus és vagy papiralapi dokumentum gydjtemény, ami tartalmaz-
za az adott személy lehetdleg 0sszes munkajat, eredményeit, bemutatja képességeit,
tudasat, jartassagat, motivacidjat. A tanuloi portfolio ezen kivill még tébb célt is szol-
galhat, példaul bemutathatja az adott didk tanulasi folyamatat. A tanuldi portfolio ké-
szitésének szamos pozitivuma van, motivalja a didkot, azaltal, hogy bemutatja pozitiv
tulajdonségait, eredményeit. Mivel a portfélidba a didk maga valogatja a képeket, do-
kumentumokat, munkdkat stb. fejlédik az 6néllésdga, megtanul felelésséget vallalni,
és fejleszti az onértékel6 képességét is. (Torgyik, 2014)

Kollégiumunkban a folyamatos gy(jtémunka mellett minden évben egy hétvé-
gét a portfolié kiegészitésére, rendben tartasara forditunk. Kilencedik évfolyamon a
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gyljtémunkat kezdjik el, minden didk 6sszegydijti altalanos iskolas éveibdl a legfon-
tosabb képeket, az elért eredményeket bizonyité okleveleket, érmeket, jutalomkony-
veket. Ezeket lefényképezziik, digitalizaljuk, ezen kivil mindenkirdl készult portrékép
és az egyes gyUjtémappakba elkészlltek az elsé esszék. Kovetkez6 évben folytatjak a
gyUjtdmunkat, teszteket toltenek ki, 11. évfolyamon esszészer(l 6néletrajzot irnak és
felez6 bemutatoé tablot készitenek.

3.4. A vizsgalat mintaja

Az osztélykdzosség jelen pillanatban nem egységes, rendszeresek a kisebb-na-
gyobb viszalyok, megfigyelhetd a klikkesedés. Tanulmanyi eredményiik altaldban 4,00
a legutdbbi félév eredménye ettdl kicsit elmarad. A tanuldk otthoni koriilményeit a
melléklet 1.sz. tablazataban foglaltam Ossze.

A szobabeosztast a tanulok készitik el szimpatia és életritmus alapjan. Panni szoba-
jaban két tanulé is roma szarmazasu, egy kaposvari a tobbiek mas-mas vidéki kistele-
pulésrél szarmaznak. Pannin kivil a szobdban van még egy ledny, aki jél rajzol, egyi-
kik roplabdaban tehetséges, egy masik pedig jol és szellemesen fogalmaz. A szoba
lakoéi kozil Panninak van a legtobb dnbizalma, a tobbiek alulértékelik magukat, ehhez
hozzajarul az is, hogy ketten jelentés sulyfelesleggel rendelkeznek.

Az elmult tanévben Panni hdrom tarsaval részt vett egy korrupcié ellenes pa-
lydzaton. Ennek soran egy tervet kellett készitenilik, és a legjobbak pénzt nyer-
tek a megvaldsitasra. A mi csapatunk palyazati anyaga a harmadik legjobb lett
orszagosan. Az elnyert pénzbdl készitettek egy kutatast a kollégium didkjai kdzt a
korrupciordl, kiirtak egy novellaird, egy poélédesign palydzatot, a beérkezd palya-
munkaékat kiallitottak. Szlovéniaban egy nemzetkozi didkkonferencian mutattak
be végzett munkajukat

A vizsgélat sordn sikerilt interjut készitenem Panni &ltaldnos iskolai biol6gia és
foldrajz szakos tanaraval, aki mentoralta a felsé tagozatban és segitette harom sikeres
TDK dolgozatédnak megirasakor.

A gimndaziumi tanarai kozll az osztalyfénokno6tdl kaptam a tanulordl jellemezést,
véleményt. Az osztalyfénok lényegesen tobb id6t tolt a tanuldkkal (részt vesz a kollé-
gium dltal szervezett hétvégéken) ezaltal jobban is ismeri ket az atlagosnal.

A kollégiumban el8sz6r azzal a mivésztandrral beszéltem, aki a tanuld rajztehet-
ségét gondozza, fejleszti. Megkérdeztem még, a pszicholdgusunkat, aki az Gnismeret
oréakat tartja ezen kiviil mentordlja is a tanulét valamint segitette a korrupcié ellenes
palydzatban a didkok munkdjat. Ezen kivil interjut készitettem azzal a kollégandvel,
akihez mésodik éve jar szakkorre, és aki hasonlé érdeklédésii a tanuléhoz.
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3.5. Avizsgalat lebonyolitasanak koriilményei

A vizsgalat lebonyolitdsakor az interjualanyokkal személyesen vettem fel a kapcso-
latot, a beszélgetésekrdl két kivétellel hangfelvételek késziiltek. Az osztalyfénok sza-
mara az irasbeli valaszadas volt kedvezd, nekik odaadtam kérdéseimet, és ez alapjan
irt Pannirdl.

A szociometriai felméréseket személyesen készitettem az els6 két évben csak né-
hany kérdést tettem fel a csoportnak, az idei évben a teljes kérdéssort megvalaszoltak.
A kiértékelést egy program segitségével végzem évek éta.

A Smogyi TISZK honlapjan évekig ingyenesen hozza férhet6 volt szamos bemért
teszt. Ezt haszndltuk ki a csoportnal is. A tanulék online kitoltotték a pszicholdgus kol-
Iégané altal kijelolt teszteket és az azonnali eredményt egy dokumentumba elmen-
tették, majd elkildték szamunkra. Sajndlatos médon ez a lehet6ség azéta megsziint.

ATKBS tesztet az idei évbe irattuk meg a didkokkal, a kiértékelési Gtmutato alapjan
azinformatikus kolléga segitségével készitettem egy Excel tablazatot, majd ez alapjan
késziiltek a grafikonok. az 6sszehasonlitas alapjat képez6 lanyatlag és lanyszoras érté-
kek az értékelési utmutatéban szerepeltek.

Kollégiumunkban a tehetséges diakok évek ota készitenek tanuldi portféliot, a
pszicholégus iranyitasaval. A folyamatos gy(jtémunka mellett — elektronikusan gyuj-
tetlink veliik minden, sajat magukkal kapcsolatos képet, dokumentumot - minden
évben egy program hétvégén is a portfolidjukkal foglalkozunk. Az idei évben tablot
készitettek az osztaly tanuldi, amin bemutattdk magukat, képességeiket és eredmé-
nyeiket. Az elkésziilt munkakat bekereteztiik és a foldszinti auldban kidllitottuk.

3.6. A vizsgalat eredménye

Az interjuk, felmérések és a sajat megfigyelési tapasztalataimat négy témakorben
kivdnom rendezni, elemezni.

e Roma identitas jelenléte, formaja

o Tehetségteriiletek

¢ Panni hianyossagai fejlesztendo terdlletei

o JOvokép

Roma identitas

LAnyuék elég jol viszonylag folyékonyan beszélik magdt a nyelvet, beds nyelvet.
...a nyelvet azt prébdlom tanulni, legaldbbis illene megtanulni, nagyjdbdl meg-
értem.” ,Fontos, mert maga a csalddban van, és hagyomdny és nagyon régi, és ha
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mondhatni a felnévekvé generdcié nem tanuljuk meg akkor el fog veszni és nem lesz
azugyjé.” ,En biiszke vagyok ra, igazan gazdag kultdraval rendelkezik, ami nagyon
fel szokott diihiteni, hogy altaldnosit az ember....Szeretem és prébdlom, ahogy tu-
dom a hagyomdny &rzését tovdbb mlivelni tdncosnak nem vagyok annyira jé tdn-
cos, igaz, hogy hat évig tdncoltam dltaldnosban, de ez ilyen kételességszertien volt
mondhatni, megtanultam az alapokat, ismerem a hagyomdnyos roma néptdncot, az
énekekrél is tudok.”(Panni)

Az anya beszélgetésiink soran erre a kérdésre egyértelm( igennel felelt, igy neve-
lik a lanyokat, hogy buszkék legyenek, lehessenek roma szérmazasukra, Panninal ez
mar latszik is szerinte.

A Pannit mentoralé pszicholégus kollégané elmondasa szerint is bliszke szarmaza-
sara, az édesanyja munkajara, amiben nagyon sokat segit, példaul a palydzatok meg-
irdsdban és lebonyolitdsdban, vagy a beszdmolok elkészitésében. ... biiszke a roma
kapcsolataira, és én ugy gondolom, hogy egészséges szinten bliszke, igazdbdl ellenérzést
vdltana ki bennem, ha azt érezném, hogy a romasdgdt felhaszndlja, a késébbi érvényesii-
lésére.” ,Nem avval kel, meg avval fekszik, minden nap, hogy én roma szdrmazdsu vagyok
és csak azért is kihivds az élet és meg akarom mutatni, hogy én is vagyok olyan, én is érek
annyit, mint a tobbi."(mentor)

Az osztalyfénok elmonddsa szerint Panni abszolut természetesen viszonyul roma
identitasahoz, nem titkolja, szégyelli, de nem is hivalkodik vele folyamatosan.

Az interjukbdl egy, a roma szarmazasara biszke, fiatal képe rajzolodik ki. A va-
laszaddk megerdsitették, azt a bennem is kialakult képet, hogy bar fontos szamara
roma szdrmazdasa, - nem tudja és nem is akarja letagadni - nem is hivalkodik vele.
Ha rdkérdeznek, vagy széba kerdl, nyiltan, 8szintén, bliszkén és természetesem
beszél réla. Ugy gondolom, példaértékii az a természetesség, ahogy ez a majd-
nem felnétt roma fiatal ezt a kérdést kezeli. A mindennapokban azt tapasztaltam,
hogy ugyanezzel a hozzéaalldssal viszonyul olasz seihez és véleményem szerint
a magyarsdgahoz is. Tisztaban van a hagyomanyokkal, a roma kultdra sokszind-
ségével és értékeivel. A vele folytatott beszélgetésbdl kiderilt, hogy bar érti a
beas nyelvet, még nem beszéli jol, de szandékaban all megtanulni azt. Olasz &sei
keltették fel figyelmét az Olasz Kulturintézet rajzpdlyazatara, ahol munkajat kialli-
tottak. (melléklet1-2 kép) A tavalyi tanévben az Esélyek Haza és a Napkerék egye-
sulet ,Ki minek gondol, az vagyok annak” (Wedres Sandor) rajzpalyazatara készitett
munkaja is jol tikrozi ezt az egymas mellett jol megférd kettésséget. (melléklet
3. kép) Ezek alapjan ugy gondolom, hogy tanitvanyomnal jé esély van arra, hogy
felnéve kialakuljon néla a kettds identitas. Az idegen kulturakra valé nyitottsagat
is ugy gondolom ennek a kialakuloban levé kettds kotédésnek kdszonheti, amit a
jovében elényére ki tud majd hasznalni.
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Tehetség

Sajat megitélése szerint egy tizes skaldn, ahol az 4tlag az egyes & olyan 5-6 kdrnyé-
kén van. Angolgdl egyértelmuien a legjobbnak tartja magat az osztalyban, két tarsat
emliti hasonlé szinten. A rajztehetségével kapcsolatban elbizonytalanodott, az iskolai
rajztandrtél kapott visszajelzések miatt, ezért ezt nem emeli ki egyértelmden. Fold-
rajzbél viszont tébb pozitiv visszajelzést is kap az egyébként nagyon szigoru és magas
kovetelményeket &llité tanaratol.

LA Kitartds, és az elszdntsdg, amiben 6 maximdlisan tiinddkdl, és ehhez kapcsolédnak
azok a jé tulajdonsdgai, amiket 6 most csindl, legyen az a rajz vagy a filmek, amiket most
néz, az dbrdzoldsai, meg a festészete, meg a tudomdnyos munkdi."(Anya)

Tarsai szerint is egyértelmden tehetséges szamos terlleten. A felsorolasban eléke-
ril a rajz, képzémlivészet pl. fafaragas, az angol, ének is. Természetesen nem hagyjak
ki a természettudomanyos terlletet sem felemlegetve a harom sikeres TDK dolgoza-
tot, amit a radioaktivitas kiilonb6z6 terileteirdl irt, ebbdl kettével orszagos sikereket
ért el. (melléklet 4-5 kép)

WA legértékesebb képességteriiletének a kutaté szemléletét tartom, idedlis kutatd
didk. JOl keres témat, ahhoz tudja, hogy milyen folyamatokban kell a szakirodalmat fel-
dolgozni. Képes a kutatdshoz a gyakorlati anyagot hozzdtenni.”(mentor) Kiemeli még a
rajztehetségét is, bar elmondasa szerint sok mindennel nem ért egyet — szinvélasztas,
témak...- azt kiemeli, hogy munkai olyan egyediek, hogy azon kevesek kozé tarto-
zik, akinek alkotasait barmikor felismeri a tobbiek munkai kézt. Kiemeli angol tudasat,
amiben véleménye szerint szintén nagyon nagy tehetséget mutat tanitvanyunk.

Volt altalanos iskolai tanara is felséfokon beszél réla. Kiemeli, hogy az érdeklédését
felkeltd terlileteken nagyon magas szintl tudas elérésére képes, és kimagaslo ered-
ményeket tud benne elérni. A rajzot és az angolt emeli ki a tobbi kozll, abban tartja
talan a legjobbnak, de mas teriileteken is atlagon feliili képességekkel rendelkezik vé-
leménye szerint.

Az osztalyfénok figyelmét mar a felvételi elbeszélgetésen felkeltette. Elénken em-
Iékszik arra, hogy milyen hatdrozottan és tudasaban magabiztosan vélaszolt a fizika
szakos kollégand TDK dolgozataira vonatkozo kérdéseire. Azt mondja a tanul6 tehet-
sége mar ekkor vilagos és egyértelmi volt szamukra. ,A festés -rajzolds szinte dllandé
ténykedése, amit kitartéan gyakorol is, taldn itt tud majd kibontakozni, hiszen a tehetség
mellett ehhez is hosszUtavon rengeteg gyakorlds kell” (osztdlyfén6k)

Minden megkérdezett egyetértett abban, hogy tanitvanyom nagyon tehetséges,
abban, hogy miben, mar nem egyértelm a valasz. Szinte mindenki egyetért abban,
hogy rajz és képzémivészet az egyik olyan teriilet ahol kimagaslé tehetséget mutat,
egyontetien mindenki Ugy gondolja, alkotasai egyediek, magukon viselik alkotéjuk
személyiségét. Mas miivészeti dgban az iras teriletén is vannak prébalkozésai, tobb

25



kisebb novelldt irt mér, most épp a képregények irdsaval- rajzolasaval prébalkozik,
nem eredménytelendil. Mint mindenben, ebben is alapos. Legutdbbi befektetése egy
a képregények készitésével foglalkozé kdnyv volt.

Hasonléan sokan emlitették a nyelvek teriiletén, ezen belil is angolbdl mutatott
kiemelked6 képességeit. Novemberben volt nyelvvizsgazni, ahol kdnnyedén telje-
sitette, 92%-0s eredménnyel a kozépfok kdvetelményeit. Az idén marciusban pedig
egy orszagos angol versenyen harmadik helyezést ért el. Tarsai nem kis buiszkeség-
gel mesélték, a Szlovéniaban megrendezett diakkonferencian, Panni révén &k voltak
az egyetlen csapat, akik nem sajat anyanyelviikdn, hanem angolul tartottdk meg
beszamolé eléaddsukat a palydzat soran végzett munkarél. (melléklet 6 kép)

A vélaszadok a sajat medfigyeléseim valamint az, hogy ennyi teriileten is
kiemelked6 teljesitményre képes, mégis azt erdsitik, hogy a legnagyobb tehetsége
nem az angol, vagy a rajz, hanem ennél jéval bonyolultabb és dsszetettebb. A kutatéd
szemlélet, az elmélyiilés, a probléma megoldasara iranyuld kitarté munka, kreativi-
tas és logikus gondolkodas a fé eréssége. Ez tarsul nala egy az atlagosnal feltehet6-
en magasabb intelligencidval és kiemelked6 kéziigyességgel. Ez mutatkozott meg a
TDK dolgozataiban, ezzel az alapossaggal és elmélyiiléssel fordul a japan kultura, az
animék, a képregények és a rajzolas - festés felé. Ugy gondolom ezt bizonyitja az is,
hogy torténelem versenyen épp gy eredményes tud lenni, mint fizikdbdl vagy szinte
barmibdl, amibe belefogott.

Az osztdly altal kitoltott szociometriai kérd6iv megerdsiti azt, hogy Pannit altala-
ban azok, akik ismerik, tehetségesnek tartjak. A szakmai hozzaértés kritériumnal (Kit
tartasz osztalytarsaid kozil tehetségesnek valamiben? Kik tlinnek ki a tébbiek ko-
zlil valamely képességeikkel?), magasan a legtobb valasztast kapta, annak ellenére,
hogy nem tartozik a népszeri tanulok kdzé. A 112 valaszbdl 26 szavazatot & kapott. A
tulajdonség kritérium valasztasainal (legmuveltebb, tanarokkal szemben ki képes az
osztaly érdekeit képviselni, legaktivabb) a masodik helyen all, mindhdrom kérdésre az
elsé harom legtobb szavazatot kapé didk kozt volt. Ez gy vélem azt jelzi, hogy térsai
személyes szimpatiatol fliggetlenill egyértelmden elismerik képességeit és tehetsé-
gét. (melléklet 3.sz.dbra)

»Ha szeretek egy témadt, ...akkor minden kis apré részletbe belemdszok, és az érdekel,
azt elolvasom, a hozzd valé irodalmat, mindent és azzal foglalkozom, és ahhoz renge-
teg energidm van. ...Kitarté vagyok, de ez a mentdlis dllapotomtdl is eléggé fiigg.”(Panni)
Hozz4 teszi még, hogy elég magabiztosnak tartja magat, de véleménye szerint, ha ez
nem alaptalan, akkor az elény jelent az életben.

LHadt taldn a kitartdsa az, amit nagyon nagyra értékelek, és az elszdntsdga, ami 6t oda-
vezette, ahol most van. Nem szeret az dtlagban lenni."(Anya) A pozitivumok kozt a sziil6
a nagyfoku jélelkliséget, lelkiismeretességet és Gszinteséget tartotta a legfontosabb-
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nak. Bér jonak tartja, hogy mindenkiben a jot latja meg el6sz6r, emiatt Panni sokszor
csalédik, ami nagyon megviseli.

Didktdrsainak is feltlint az a képessége, hogy az 6t érdeklé témakban nagyon nagy
tudast gyjt 6ssze, sokra tartjak tdjékozottsdgat, amit annak tulajdonitanak, hogy Pan-
ni érdeklédése nagyon sokszinu. A kdzos munka soran feltlint nekik kreativitasa, az,
hogy egy probléma megoldasakor milyen sok 6tlete van, valamint emlitették azt is,
hogy a megvaldsitds jelentds részét magéra véllalja. Persze nem maradhatott el az
sem, hogy konnyen tanul, bér egyikiilk megjegyezte, mar amit. Célozva ezzel arra, ami
nem érdekli, azzal bizony nem foglakozik.

+Ennek ellenére hihetetlen akaraterével rendelkezik. Ez a folyamatos bizonyitdsi vdgy,
megfelelési kényszer, kicsit teljesitmény orientdlt, azaz jobban, mint az dtlag ez teszi 6t
nagyon izgalmas egyveleggé.”,,Nem azt mondom, hogy nem viseli meg a kudarc, mert azt
latjuk, hogy nagyon padléra kiildi, de a nagyon padldra kiildétt gyereknek van valamilyen
olyan mellék energiaforrdsa, amibél jél tud téltédni, feltdlti magdt, és akkor ujra képes
alkotni, és ezt nagyon sokra becsiildm benne.”(mentor)

Szakkorvezetd tanara szerint elég magabiztos sajat képességeivel kapcsolatban,
taldn néha tulsdgosan is. ,Kézvetlen, 8szinte, kritikus 6nmagdval és mdsokkal szemben,
komoly, nagy tuddsu.(szakkérvezetd) Képességei koziil kiemeli rajzkészségét és jo
nyelvérzékét. Rajzai egyediek és minden alkotdsan latszik tanitvanyom egyénisége,
egyedi stilusa. (melléklet 7.kép) Amellett, hogy kiemelkedd az angol nyelvtudasa,
német nyelvtudasa is jo, valamint japanbdl is tud mar par mondatot, kifejezést. Nem
hagyta emlités nélkiil a kollégané Panni irdsait sem, amik bar jok és szinvonalasak,
véleménye szerint olyan specialis szokincset haszndl, ami miatt sokak szdmara érthe-
tetlen vagy nehezen élvezheté.

A Pannival foglalkozé mivésztandr is fontosnak tartja, hogy egy kellemes intelli-
gens lany, akivel nemcsak a rajzolasrél lehet beszélgetni, a foglalkozésokon, igyekszik
a diakok egész személyiségének fejlédésére figyelni. Jonak tartja, hogy az épité jelle-
gU tanacsokat és kritikat - legalabbis téle - elfogadja, igyekszik tanulni beldle.

JO6 humort, magabiztos, kitartd és roppant gyakorlatias. Lojdlis az osztdlytdrsaival és
bardtaival kapcsolatban."(osztdlyfén6k)

Meglehetésen egyértelmil és egybecsengd véleményeket hallottam tanitva-
nyom pozitivumairol, erésségeirél. Ezek a nagyfoku érdeklédés, és nyitottsag, ami-
vel a vilag felé fordul, a jo szandéku segitékészség, a kutatd szemlélet, az elmélyil-
ni tudas, az akaraterd, kitartas, a fejlett 6nkritika, amivel értékeli teljesitményét. Az
Onbizalom talan az egyetlen, amiben az 6t ismer6 felnéttek és diakok véleménye
nem teljesen egyhangu. En Ugy latom, a bizonytalansag éppugy benne van, mint
az idénként tulzott dnbizalom taldn ezért az eltéré vélemények, mindenki kicsit
mast 1at beldle.

27



A TKBS kreativitasteszt eredménye meglepett, mert az eredmények szerint Panni
jatékossaga és dnérvényesitd képessége a ledny étlag alatt helyezkedik el, sajat meg-
figyeléseim ennek ellent mondanak. Szintén Iényegesen az atlag alatt talalhato a koc-
kazatvallalé képesség, ami figyelembe véve kudarct(iré képességét nem lepett meg.
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Atlag
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TKBS kreativitas teszt eredménye

Az elviselheténél nagyobb kockézatot azzal igyekszik kikiiszobdlni, hogy nagyon ma-
gas szinten végzi el az altala elvallalt vagy maga elé kitlizott feladatokat. Az 6néllé gondol-
koddsa, ha nem is sokkal, de szintén az atlag alatt talalhatd, ami szintén meglepett. Atlag
feletti viszont a nonkonformitas és a tiirelmetlenség értéke, ami kreativ embereknél nem
meglepé. A mindennapokban gyakran tapasztalhattuk azt a tirelmetlen faradtsdgot nem
ismerd igyekezetet, amivel egy - egy Uj 6tlet megvalésitasaba belekezd.

A Somogyi TISZK oldaldn taldlt és kitoltott tesztekbdl (melléklet 3.sz. abra) az de-
riil ki, hogy Panni lelkiismeretes, nyitott és baratsagos személyiség. Erzelemkezelését
leginkabb a kivancsisag jellemzi, ez 4tlag feletti néla. Az érdeklédés — adottsagok fel-
mérésnél 80% feletti értéket a szocidlis, miivészi, véllalkozo és kutatd kategdriakban
ért el. A személyes stilusndl a két legmagasabb érték az észlel6 és a gondolkodé. Ezek
a felmérések megerdésitik mindazt, amit az interjualanyok is mondtak tanitvanyomrol.
Az érzelmi intelligencia értékei koziil a problémamegoldé a legmagasabb érték.

Hianyossagok, fejlesztendé teriiletek

... ami nem érdekel, azzal nem nagyon foglalkozom. Na, ezen kéne egy kicsit vdltoz-
tatni, meg lehet, hogy j6 vagyok valamiben, de ha egy kicsi plusz hidnyzik, amitél még
Jjobb tudnék lenni, na, azt kéne valahonnan beszereznem...”(Panni)

A negativumok kozt a sziilé a szokimondasat emliti el6szor. Ez 6nmagaban még
nem lenne baj, de Pannit keresetlen &szintesége mar tobbszor is kellemetlen hely-
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zetbe hozta. Emliti még, hogy bar tébbnyire szorgalmas, idénkét — attél fliigg, mirdl
van sz6 - nagyon lassu és megfontolt rdérés mar-mar lusta is tud lenni. Széba kerdil
a tlrelmetlenség is, ami sokszor hajtéeré, mondhatni motor Pannindl, de édesanyja
szerint vannak helyzetek, amikor ez hatraltathatja.

Tarsai szerint bar segitékész és elvarja méasoktdl, hogy elmondjak neki probléma-
ikat, a sajatjairél nem beszél, mondhatni ,fdtylat hiz” maga elé.,Széval az a baj, hogy
csak adott témdval kapcsolatban tud mindenkihez nyitni.”(szobatdrs 2)

Megosztd személyiség, ez mar tobbszor is megmutatkozott. mentoraval —pszicho-
l6gus kollégand — sem ugy indult a kapcsolatuk, amilyen végiil mara lett. Impulzivitasa,
és az, hogy igyekezett mindig a kdzéppontban lenni elég vegyes érzelmeket valtottak
ki. Késébb jobban megismerve, és megértve mar megszerette, és azbta is nyesegeti,
formalja Pannit gyakori k6zos tevékenységeik soran. ,Szdmomra legbefolydsosabb hid-
nyossdgdt az emberi kapcsolataiban Idtom. Nagyon nehezen érti meg, hogy k6zds nyelv
hijdan, elég nehéz a mdsikkal kommunikdlni. ...Olyan nyelvezetet haszndl, olyan nyelven
sz6l magyarul, amibél csak a kétészavakat értem, és tudom, evvel mds sincs mdsképp.”
,Els6 kérben kreativ dtleteld, a megvaldsité csapatjdtékos funkcidjdt fejleszteni kell, nagy
valészintiséggel adddik az el6z6 problémdbdl, hogy a tdrsas kapcsolatokbdl nagyon sok
sikerélménye, még egyelére, nem volt.”(mentor)

A szakkorvezetd tanarné is emliti, azt, amit elbeszéléseibdl mar sejtettem és a vele
foglalkozé mUvésztanar is emlitett, a kritikakat bizony nem mindenkitél fogadja el,
tébbnyire csak a hozza kdzel alloktol. Téllk is csak akkor, ha indokoljak véleményiiket.

»~Mds tandrok, illetve mds személyek esetében mdr hallottam olyat, hogy rosszabbul
esett neki, hogy kritizdltdk. Van, aki csak ugy kritizdl, hogy nem indokolja meg azt, hogy
miért, mondja azt, amit mond, én viszont mindig elmagyardzom neki a hdtteret is.”(rajz
szakkor vezeté mlivésztandr)

Volt tandra a legnagyobb hidnyossaganak a kudarct(iré képességét latja, tapasz-
talatai szerint egy-egy kudarc tulsdgosan is megviseli, padléra kiildi Pannit. A masik
hidnyossaganak a tanulasmodszertant tartja, mivel kdnnyen tanul, 4ltaldnos iskoldban
viszonylag kevés energidval sikerilt felkésziilnie délutanonként. Ez a mostani, magas
kévetelményeirdl ismert gimnaziumban mar nem elég. El6z6 iskoldjaban hozzaszo-
kott ahhoz, hogy a legjobbak kdzé tartozik és szinte mindig 6 iranyit, ez bekertlve a
gimndaziumba megvaltozott, hisz minden honnan a legjobbak jottek ide, tobb hasonlé
habitusu tanulé is van az osztalyban.

Osztalyfénoke szerint is a tarsas kapcsolatok terén vannak a legnagyobb hianyos-
sagai, segit, ha kérik, de amint lehet, elvonul a sajat elég zart vilagaba.

A legnagyobb hidnyossagaban teljes az egyetértés, az emberi kapcsolatok kiala-
kitasa és fenntartasa terén kellene sokat fejlédnie. Nem tud tarsai azok érdeklédési
teriilete felé azzal az érdekl6déssel és kivancsisaggal fordulni, ami sziikséges lenne.
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A szabadidejét egyre jobban kitdlti a japan kultura, az animék, és a specidlis, kevesek
altal ismert szamitogépes jatékok, ez a sajatos szokincs jellemzi szokincsét is.

A szociometriai felmérésekbdl jol lathatd kapcsolatrendszerének valtozasa, és
hidnyossagai. Kilencedikben, szobatdrsain kiviil csak egy tanuléval volt kdlcsénos
kapcsolata, kovetkezd évben mar vele sem. Az idei felmérés Ujabb valtozasokat mu-
tat. A szobatarsain kivil egy didkkal van kapcsolata, de

meg kell jegyeznem, hogy a szociogramon 9-es és a 16-os szammal jel6lt tanuld,
ha nem is olyan mértékben, mint Panni, de szintén érdeklédik a keleti kultura, az
animék, mangdk és szamitdgépes jatékok irant. A felmérés megerdsiti azt, amit az
interjuk soran tébben is elmondtak Pannival nehéz kdlcsénos kommunikaciot kiala-
kitani, és ez meglatszik tarsas kapcsolatain is.

Az idei felmérésbdl az is kideriilt, hogy az igazsagossagi kritérium és a népszeru-
ségi kritérium az, ahol Panni a legkevesebb visszajelzést kapta. Hirom kérdésnél - ki
alkalmas az ellentétek feloldasara, kinek a véleményét fogadod el, kik a legnépsze-
riibbek az osztalyban - egyetlen tarsa sem valasztotta, bar ezzel nincs egyediil. A
népszerliségi kérdésekre sokan egy nevet se irtak, a 23 didk 0sszesen 47 vélaszt adott
a két kérdésre, ez a legkevesebb az 6sszes kdzott. (melléklet 3.sz. dbra)

Jové

Természetesen kivancsi voltam arra is ki miként vélekedik Panni jovéjérdl, miben latjak
tovabbfejlédésének lehetdségeit, hiszen igen sokoldall sokszinl személyiség, tehetség.

,Ez a politikai vonal is viszonylag érdekel, ez is ilyen lehetséges. Erdekel még ez a tol-
mdcsos dolog, szivesen elmennék valamilyen egzotikus nyelvvel példdul japdnra, mert a
vildggazdasdg rendesen dtment Japdnba. . .tervezem még azt is, hogy esetleg képregényt
rajzolok, mert nagyon szeretem a képregényeket, rajzolok is., (Panni)

A politikai vagy gazdasdagi iranyt tdmogatna a sziil§ is, ugy véli, ezen a terileten jol
ki lehetne hasznalni gyermeke Japan, és a japan kultura iranti érdekl6dését. elmonda-
sa szerint azok a szakemberek és politikusok akikkel munkaja soran kapcsolatba kertilt
a Pannit ismerve tdmogatjak ezt az elképzelést.

+A mangarajzoldsban... Amellett, hogy nagyon profin csindlja, képregény rajzolds-
ban, vagy a késébbiekben karikatura-rajzoldsban, Idtom tehetségét, vagy szdmitdgépes
jdtékok grafikai megtervezésénél. Ami egyrészt a szdmitégépes elektronikus jdatékokhoz
valé szoros kotédésének is teret adhat, mdsrészt a vizudlis megjelenitési formdt is 6tvoz-
heti, harmadrészt pedig nagyon-nagyon respektdlom az angol nyelvi teriileten nyujtott
teljesitményét.”(dnismeret tanar)

A Pannival foglalkozé mivésztanar véleménye szerint sem egyértelm(, hogy ho-
gyan képzeli el a jévOjét, mindenesetre reméli a rajz és a festészet valamely dga 6rokre
fontos része lesz életének.
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Volt tandra szerint Panni a kdzépiskolaban és kollégiumban eltoltott id6 alatt ren-
geteget valtozott, és bar nem vildgos el6tte melyik irdnyt vélasztja, de amiatt, hogy a
kudarcok ennyire megviselik, félti a miivészpalyatdl, reméliinkabb a tudomany irdnya-
ban halad tovabb.

Azt, hogy merre vezet Panni Utja a jovében sokan sokféle képen latjak, 6 pedig szer-
tedgazoé érdeklédése és sokoldalu tehetsége miatt nem tud donteni, erésen befolya-
solja kornyezete abban milyen valaszt ad a feltett kérdésre. A japan nyelv a tudomany
a képzémuivészet és a gazdasagi- politikai irany is egyarant felmerilt mar az elmult
évben, mint lehetséges jové. Most a fakultaciovalasztasok el6tt mégis két merében
mas lehetséges irdny kdrvonalazoédik, amik kozil szerencsére még most nem kell va-
lasztania. Az egyik a képzémUvészeti egyetem, aminek felvételijére a kollégiumban a
mvésztanar segitségével sikeresen fel tud késziilni, a masik pedig a gazdasagi vonal,
megerdsitve a japan nyelvvel, erre részben az iskolai fakultacion részben kiilon érakon
tud felkésziilni. Az mindkét esetben egyértelmd, hogy a sikerek érdekében javitani
kell kudarct(irésén, és azon, hogy csak bizonyos vele kozeli szakmai kapcsolatban &l-
I16ktol fogad el kritikat, egyébként nagyon megsértédik. A mivészeti palyak mindig is
elég szubjektivek voltak és lesznek. Ha figyelembe veszem Panni gyengeségeit, nem
biztos, hogy a képzémlivészeti palya szamara az idealis vélasztas.

A hipotézisek koziil az els6, a roma szadrmazdsara, a roma identitasra vonatkozott.
A vélaszaddk egyértelmien megerdsitették, hogy bar nem hivalkodik vele, blszke
cigadny mivoltara, és a roma kulturara, hagyomanyokra. Az interjukbol kideriil, érzi a
tehetségével jard felelésséget abban, hogy egyfajta pozitiv mintat kell adnia a nala
fiatalabbak felé. Megerdésitették azt a megfigyelésemet, hogy egyfajta nagyon szim-
patikus természetességgel kezeli szarmazasat, nem hivalkodik vele.

A tehetségére vonatkozé hipotézisem is igaznak bizonyult. Bar nem mindenki itél-
te meg egyforman miben is tehetséges Panni, azt mindenki megerésitette, hogy bizo-
nyos terlleteken kiemelkedd képességekkel rendelkezik. Mindenki kiemelte a rajz és
idegen nyelvek teriiletén meglévé tehetségét, és bar csak ketten emlitették a kutatd
szemlélet, a dolgok megismeréséhez és problémdak megolddsdhoz valé hozzdallds
terén megmutatkozé kiemelkedd képességeit, mégis ugy gondolom ez Panni igazi
nagy tehetsége, ez magyarazna, hogy tébb teriileten, tantargyban is kiemelkedd
eredményeket ér el.

A hidnyokkal kapcsolatban a valaszadok bar sok mindenben egyetértettek, nem
mindent lattak egyforman. A dolgokban valé elmélyedést, és a nagyfoku tajékozottsa-
got, és a tlrelmetlen, minél el6bb legyen meg, hozzaallast tébben is megerdsitették.
Csak tarsai emelték ki az éneklés teriiletén meglevd képességeit, de mivel, mint 6k
is mondtak nem fordit ra energiat és van az osztdlyban mas ezen a teriileten tehet-
séges didk, ez nem mutatkozott meg a tébbiek szamara. Az emberi kapcsolatok, és
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a masokkal valé kommunikacié teriiletén meglévé hidnyossagait mindenki egyértel-
mUen megfogalmazza. Didktdrsai megerdsitik még egy hibajat, amit a felnéttek nem
mind emelnek ki, hogy ami nem érdekli, azzal nem foglalkozik, vagy nem eleget. Ez
nyilvdnul meg a tanulményi eredményében is, azokat a targyakat, amik irdnt nem ér-
deklédik, alig- alig tanulja, igy eredményei ezekbdl gyengébbek az elvarhaténal és
képességeinél.

A kutatas eredményeire, valamint az elmult két és fél év alatt 6sszegyUjtott infor-
macidkra és tesztekre alapozva készitettem Panni szamara egy egyéni fejlesztési ter-
vet ( melléklet 6.4.), amely részletes fejlesztési programot tartalmaz. A terv alapjat a

kovetkezd dokumentumok képezték.
o kozépiskolai felvételihez csatolt altalanos iskolai osztalyfénok jellemzése
o kozépiskolai felvételihez csatolt kézzel irt onéletrajz
o felvételi eredménye
o kollégiumi bekoltdzés utan kitoltott induld kérdbiv
e a9, 10, 11 évfolyamon készitett szociometriai felmérés
e Somogyi TISZK honlapjan kitoltott tesztek eredménye
e TKBS kreativitasteszt
e tanulmanyi és versenyeredmények

EGYENI FEJLESZTESI PROGRAM - PANNI

Fejlesztési teriilet

fejlesztendd
képességek/alrendszerek

Fejlesztési
feladatbank/feladattipusok

Munkaforma/mddszer

Eszkozok /erdforrasok

Szocidlis és emociondlis
képességteriilet

kozosségi beilleszkedés

En és amésik
Csoportnormdk megismeré-
se, elfogaddsa, normaszegd
magatartds

csoportos dnismeret

szociometria mérés

tiirelem

Onelfogadas fejlesztése
Mdssag elfogaddsa (egyéni
munkatempo, iskolai
elvérasok ismerete)

egyéni mentorélds
élménypedagdgia (erdteljes
frusztrécios mechanizmus
feldolgozasa)

zene, laptop, bot, szdnyeg,
sth.

Csokkentett inger mennyi- | relaxcio
séq elfogaddsa - fokuszalds

alkalmazkodd képesség kooperativ technikdk csoportos dnismeret csapattag-tipus kérddiv
gyakorlata sordn a cso- kooperativ munkaformak | felvétele

portos helyzethez valé
alkalmazkodés feladathely-
zetei; megvaldsitd attitlid
erdsitése; egymasra utalt-
sag a feladatokban (pl. Nem
hall, nem [at, nem beszél.
Csoportos épités sth.)

alkalmazésa (pl. parban,
csoportban — szerepvalla-
las: ne vezetd legyen!)

onérvényesités Csoportérdek, onérdek egyéni mentordlas A/4-es papir, toll
kapcsolata, aldrendelddés, | Tanuldi munka elemzése —
onérvényesités mecha- fogalmazés vizsgalat
nizmusai.

redlis énkép énkeép, idedlis én, redlis én | egyéni mentorélds onértékelés mérés teszt;

dsszehasonlitdsa

feladatlap
+és — tulajdonsagok
gy(ijtése

egyiittm(ikodés, térsas
kapcsolatok

bizalom fejlesztésének
feladatai; kozos cél elérésé-
hez sziikséges dsszefogast
fejlesztd feladatok; pl. kdzos
haz tervezése, csaladok
feldllasa, miikodtetése,
sz6nyegforditd stb.

csoportos dnismeret,
kooperativ technikdk
alkalmazésa (pdr, csoport
sth.) — ablak mddszer,
szakértdi mozaik stb.

karika, kotél, dobalhatd
térgyak, szényeg,




Fejlesztési teriilet

fejlesztendd
képességek/alrendszerek

Fejlesztési
feladatbank/feladattipusok

Munkaforma/mddszer

Eszkozok /erGforrasok

Kognitiv képességteriilet

Motivacié

Természettudomanyos
tantargyak elsajatitdsa
irdnti motivécio aktivalasa;
motivalt dllapot fenntar-
tdsa; Osztonzés az egy-eqy
teriileten vald elmélyiilt
munkavégzés iranyaba

Eletviteli mentoralds
keretén beliil

Eqyéni torédésen
Eletkerék

Kotddési halé
Csalddlatogatds

A/4-es papir, toll
Nyomtatott életkerék,
kotédési halo
Csalddlatogatds szem-
pontsora

Miiveleti sebesséq fej-
lesztése

Osszeadas, kivonds, potlas,
osztds, szorzds fejlesztése
2 hénapon keresztiil napi
5 perchen

FOM — elére elkészitett fel-
adatsorok alkalmazésaval.
Egyéni feladatmegoldés

Feladatlapok

Tanuldsi képességteriilet

Idegen nyelv (angol, német)

A 216 nyelv kiemelt fejlesz-
tése; célkitlizés itemezett
feladat végrehajtassal.
Folyamatos motivacié,
kihivasok elé allités —
palyazatok kiilfoldi dt
lehetdsége, forditds, irds
(pl. tobb képességteriilet
osszekapcsoldsa révén:
képregény rajzolds,
szovegezés angol nyelven)

Egyéni, onalld feladatvégzés
Feladatvégzés pérban
Kiscsoportos korrepetélds
lehetdsége (korrepetitor
szerepkorének erdsitése)

El6re dsszedllitott feladat-
lapok célirdnyosan az angol
felsofoku nyelvvizsga meg-
szerzésére, illetve a német
alap, majd kozépfokra.

Informatika Képszerkesztd programok | egyéni onallo feladatvégzés |laptop, asztali gp bizto-
megismerése egyén kiemelt mentordlds |sitdsa, digitalizalo tabla
Karaktertervezés Kaposvari Egyetem biztositasa stb.
Digitalis rajzolds eszkdz- | bevondsa sziikséges
készletének megismerése, | (Mvészeti Kar)
fejlesztés

Rajz Kiilonbdz6 technikak egyéni 6néllo feladatvégzés |akvarell, pasztell, tus,

megismertetése, papir
alapu rajzolds erdsitése
Miifaji sokszinGség, kitelje-
sedés (pl. téjképek, portrék,
csendélet sth. készitése)

egyén kiemelt mentoralds
Kaposvari Egyetem
bevondsa sziikséges
(Mdivészeti Kar)
Festémhely csapatdba
valé beilleszkedés segitése
— csoportos dnismeret,
kreativitdsfejlesztd csoport-
foglalkozasok révén

grafit, pitt kréta, méivészfilc
hasznalata stb.

megfeleld papirok, fixald
spray, ecsetek sth.

Orientdcids képességterilet

1d6i orientacid fejlesztése

Egyéni iddtervezés,
iddtervek készitése (napi,
heti, havi stb.)

- tanulasi
iddterv
- heti idd-
beosztas napi bontasban,
drasdvhan

egyéni mentorélds keretén
beliil

tanuldsmddszertani
segitségnyujtas

A/4-es papir, toll, Excel
program,
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4. Osszefoglalas

A szakirodalmi attekintésb6l bemutattam az eurdpai és magyarorszdgi romak
életkdrilményeit. Ebbdl kiderilt, hogy helyzetiik nehéz, sokakndl kildtastalan. A ha-
gyomanyos roma szakmak iranti kereslet csokkenése illetve megsz(inése, valamint az
alacsony iskoldzottség, a szakma hidnya nagyon rossz anyagi és életkorilményeket
eredményez. Az egészségugyi elldtasuk sem megnyugtatéan megoldott, ezt sulyos-
bitja a kultura és hagyomanyok okozta hatranyok. A romak 4ltal lakott telepiilések,
vérosrészek iskoldinak mind eszkdzi mind személyi adottsdgai altaldban elmaradnak
az atlagostol.

A kutatds soran igyekeztem interjut késziteni azokkal a felnéttekkel és didkokkal,
akik kozelebbi kapcsolatban vannak Pannival, és ezdltal pontosabb, redlisabb képet
tudtak réla kialakitani. Ezen kiviil 6sszeszedtem és Ujakkal kiegészitettem a Pannival
kapcsolatos teszteket.

A kutatasbol kideril, hogy Panni - bar tobb teriileten is kiemelked$ eredményt
ért el az elmult évek sordn - igazi tehetsége a kutatd szemlélet és hozzaallas. Az
a fajta kivancsi tiirelmetlenség, ami arra készteti, hogy minél atfogébban, alapo-
sabban megismerje az altala kutatott teriiletet, a megolddasra vard problémat. Ezt
kiegésziti egyfajta maximalizmus, aminek készonhetéen minden munka, ami kike-
ril a kezei koziil, igényes és alapos. Ezen kivil minden alkotasa magan hordozza
Panni sajatos személyiségének vondsait, munkai egyediek, kdnnyen beazonosit-
hatoéak.

Az elkévetkez6 két évben a tehetségteriiletek fejlesztésén kiviil, a jovébeli sikerek
érdekében fokozottan figyelni kell gyengeségeire, hidnyaira. Meg kell tanitani, hogy
redlisabban felmérje képességei, ideje, és lehetéségei hatarat. Ma Panni tul sok palya-
zaton, versenyen indul, nagyfoku kivancsisaganak engedve sok mindenbe belefog, és
bizony eléfordul, hogy tulvéllalja magat. A rajzpalyazatok kritikus megvalogatasaval,
technikdja fejlesztésével, tarhdza szinesitésével, sokkal kevesebb kudarc fogja érni a
jovében.

Taldn a legnagyobb hidnyossédga az emberi kapcsolatok terén van. Meg kell tani-
tani, hogy megtalalja a k6z6s hangot a hozzéa kozeldllokkal, hogy tudjon beszélgetni
masokkal, ugy, hogy azok értsék és érdeklédjenek mondanivaldja irant.

Panni jovdje még kérdéses merre tart, hatarozottan és rendithetetlenil halad elére,
azokra az emberekre tdmaszkodva, akiket elfogad, akiknek véleményét, és kritikajat
atgondolja és igyekszik valtozni, fejlédni.

Szamomra nagyon érdekes lenne tiz és mulva Ujra elbeszélgetni Pannival, megtud-
ni mi valésult meg dlmaibdl, terveibdl, bevaéltotta-e azt az igéretet, amit ma a korilotte
él6k egyértelmien latnak. Szivesen elbeszélgetnék azokkal az emberekkel, akik azt a
Pannit ismerik, megtudni mennyit véltozott, az eltelt évek alatt.
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6. Melléklet
6.1 Fotok

1. kép. Az Olasz Kulturintézet rajzpalyazatara késziilt alkotasa
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3. kép. ,Ki minek gondol, az vagyok annak” palyazatra készitett alkotasa
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6. kép. Korrupcio ellenes palyazatért kapott oklevél
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7. képrészlet az In medias res cimii képregényébdl

6.2. Tablazatok

1.sz. A csoport tanuléinak szocialis koriilményei

Leany Fia Osszesen
Kaposvaron lakik 2 1 3
Vidéki kisvarosban lakik 2 1 3
Kistelepulésen lakik 9 8 17
Roma szérmazasu 4 3 7
Teljes csaladban él 6 3 9
Egyediil all6 szil6 neveli 5 6 1
Elhunyt az egyik sziilé 1 2 3
Csaladtag neveli 0 1 1
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2.sz.: Somogyi TISZK honlapjan Panni altal kitoltott tesztek eredményei

Milyen vagyok?

Lelkiismeretesség 86%
Nyitottsag 82%
Bardtsagossag 80%
Energia 70%
Erzelmi labilitas 56%

Kivancsisag 93% atlagosnal magasabb
Erzelemkezelés Diih 60% atlagos
Szorongas 50% atlagos
Szocidlis 87%
Muvészi 87%
] Vallalkozd 85%
Erdeklédés-adottsagok Kutato 3%
Gyakorlatias 80%
Hagyomanyok 67%
Eszlels 65%
Gondolkodo 65%
Intuitiv 55%
Extrovertalt 53%
Személyes stilus Introvertalt 48%
Erzékels 45%
Megitélé 35%
Erzé 35%
Problémamegoldas 83%
Optimizmus 80%
) Boldogsag 80%
Erzelmi intelligencia Empatia 30%
Interperszonalis viszony 76%
Onbecsiilés 76%
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6.3. Interjutervek

Panni (mélyinterju, életut interju)

Kérlek, mesélj egy kicsit a csalddodrol, lakéhelyedrél, honnan jottél?

Mennyire fontosak csalddodban a roma hagyomanyok, értékek?

A romak mely csoportjdhoz tartozik a csalddod?

Mennyire tartod magad tehetségesnek?

Altalanos iskolaban is voltak mar versenyeredményeid. Ki timogatott ebben?

Mi vagy ki motivél abban, hogy ezeket az eredményeket elérd?

Hogyan emlékszel vissza, sziileid abban az id6ben hogyan viszonyultak eredmé-
nyeidhez, sikereidhez?

Bekertiltél a megye legjobb gimnaziumdba és kollégista lettél. Mi valtozott ezzel?
Milyen a tandrok hozzaallasa az iskolaban, hogyan viszonyulnak hozzdd? Tamo-
gatnak?

Tehetségesnek tartanak az iskoldban? Miben?

Kik azok a kollégiumban, akik tdmogatnak, segitenek? Hogyan?

Mik az erésségeid, mi az, ami szerinted hozzajarulhat ahhoz, hogy sikeres legyél?
Mik a hianyaid, hibaid, amiken valtoztatnod kell, vagy amiben fejlédnod kell célja-
id eléréséhez?

Akadalyoz-e akadalyozott-e valaha céljaid elérésében az, hogy roma vagy?
Buiszke vagy ra?

Hogyan képzeled el a jévédet, mik a céljaid? (palyakép, karrier, csaladi helyzet,
lakhely...)

Anya

Mesélj, kérlek egy kicsit a csalddotokrél? Milyen hagyomanyos értékek szerint
nevelitek a gyerekeket?

Milyen embernek tartod Hajnit?

Tehetségesnek tartod? Miben , Mennyire? Mikor mutatkozott meg el6sz6r?
Mit gondolsz mik Hajni erésségei? Mik azok a képességek, amiben j6, amik segit-
hetik a késébbi sikeres életben?

Mik Hajni gyengéi, hianyossagai, mik azok, amin véltoztatnia, fejlédnie kéne?
Miben valtozott amidta elkeriilt Kaposvarra iskolaba?

Milyen Hajnival egyiitt dolgozni otthon, illetve a munkaban?

Hogyan latod biiszke a roma szarmazasara, fontos neki? Esetleg szeretne egy
lenni a sok didk kozt?

Akadalyozta ez szerinted valaha?
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Szobatarsak, csapattarsak

Milyen embernek ismertétek meg H-t? Mi réla a véleményetek?

Tehetségesnek tartjatok-e? Miben? Mennyire?

Egyutt dolgoztatok vele a korrupcié ellenes palydzaton. Milyen volt H-val egyiitt
dolgozni?

Harman a szobatarsai vagytok évek 6ta. Milyen H-val egydtt lakni?

Hogyan latjatok mik H. erésségei, azok a képességek, amiben jé?

Mik a hidnyai, gyengéi, amiben javulnia kéne?

Kollégiumi tanarok: a pszichologus és a szakkor vezeto

Midta ismered H-t? Hogy emlékszel vissza milyenek voltak az elsé benyomasaid réla?
Milyen embernek tartod?

Tehetségesnek tartod? Miben? Mennyire?

Mit gondolsz mik H. erésségei, mik azok a képességek, amiben jé, amik hozzdja-
rulnak ahhoz, hogy késébb sikeres legyen?

Mik a gyengéi, hidnyossagai, mi az, amin valtoztatnia kéne, amiben fejlédnie
kéne?

Milyen H-val egyiitt dolgozni?

Hogyan latod bliszke roma szdrmazasdra? Fontos ez szdmara, vagy igyekszik egy
lenni a sok kollégista kozt?

Akadalyozta ez szerinted valaha?

Festomiihely miivésztanara

Mikor ismerted meg H-t? Mi volt az elsé benyomasod réla?

Mennyire tartod tehetségesnek?

Evek 6ta foglakozol vele. Mi a véleményed a képességeirél a rajz teriiletén. Mik az
erésségei, mi az, amiben jo?

Mely teriletek a gyengéi, hogy latod, miben kellene még fejlédnie?

Beszélj kérlek az alkotasairol, mi a véleményed roluk.

Milyen H-val egyiitt dolgozni?

Hogyan fogadja a visszajelzéseket, kritikat? Képes-e ezek hatasara valtozni, valtoz-
tatni?

Altalanos iskolai foldrajz tanar
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Mar altaldnosban is tanitottad H-t. Milyennek ismerted meg?

Tehetségesnek tartod? Miben? Mennyire?

Egy vidéki iskolaban tanitottal, ahova sok roma szarmazasu didk jart. Miben volt H.
illetve a csalddja mas, mint a tobbi roma didak? Mas volt-e?



e Te mentoréltad a TDK dolgozatok megirdsakor. Milyen volt egyiitt dolgozni vele?

o A sziléknek milyen volt a hozzaallasa H. iskolai teljesitményéhez, tehetségéhez?

o Mik voltak H. erésségei, azok a képességei, amik segitették az eredmények eléré-
sében?

¢ Mik voltak a gyengéi, amiben akkor gy lattad fejlédnie kell, amiken valtoztatnia
kellene?

e Szeptember 6ta itt dolgozol a kollégiumban. Hogyan latod miben véltozott H. az
eltelt két évben?

Gimnaziumi osztalyfénok

e Hogy emlékszel vissza milyen volt az elsé benyomdsod H-rol?

e Miben és mennyire tartod tehetségesnek?

¢ Hogyan latod fontos szamara roma szarmazasa?

o Mik azok a képességei, amiben jé, amik segithetik a késébbi sikerek elérésében?

o Mik azok a képességek, amiben javulnia kell?

e Milyen H. csoporton belili helyzete, tarsas kapcsolatai? Hogyan sikerdilt beillesz-
kednie?

¢ Milyen pozitiv és negativ valtozasokat tapasztaltal nala az elmult két év alatt?

6.4. Egyéni fejlesztési terv
Név: Panni

Helyzetfelmérés:

Csaladi hattér: Egy somogyi kis faluban él szlleivel és testvérével. Szerény korilmé-
nyek kozt éInek, de a szilil6k nagy figyelmet forditanak a gyerekek nevelésére.
Tanuldshoz valé hozz4 éllés: Gyors felfogdsu és munkatempéju, gondolkodasa logikus,
emlékezete fejlett. Kovetkeztetései jok és gyorsak, képzelete jo. Nyelvi kifejezGkészsége
nagyon jo, stilusa vdlasztékos. Térbeli gondolkoddsa, szdmoldsi készsége j6. TDK eredmé-
nyek: orszagos 1.ill. 2. hely.

Kollégiumi alapfelmérésbdl: Az iskolat masok ajanlottak szamara, tanulmanyi eredmé-
nye 4,5 fellett volt, a tanulasban a siker és a tudasvagy 6sztonzi. A kudarc 6sztonzéleg
hat ra, segitséget csak alkalomszerten igényel.

Erdeklédési kér: Rajz /szamitogépes jatékokhoz rajzolt mar figurat, kémia, bioldgia.
Kollégiumi alapfelmérésbdl: Rajz, éneklés, zenehallgatas

K6z0sségi magatartas: aktiv résztvevdje a csoport életének.

Egyéb: Az eredeti fejlesztési tervben ide keriilnek be a tanulédval, és a tanulé kdrnye-
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zetével kapcsolatos események, észrevételek, torténések, amik a kollégiumi évek soran
torténnek. Ezeket a gyermek személyiségi jogai miatt kihagytam dolgozatombdl. Tavasz
6ta odahaza csaladi konfliktusok vannak, ez kihat Panni tanulmanyi eredményére is.

Tanulmanyi elémenetel
ECDL vizsgak 4 modul (Operacioés rendszer, internet, prezentacio, szévegszerkesztés)

9. évfolyam 10. évfolyam 11. évfolyam 12. évfolyam 13. évfolyam
félév | évvége | félév | évvége | félév | évvége | félév | évvége | félév | évvége
4,43 4,57 4,62 4,31 4,15

Aktualis tanévben:
kiemelked6

eredményt ért el Intézkedések
(tantargyak)

Olasz Kulturintézet rajzpalyazatan kulondijat kap.

orszagos informatika verseny 5. hely és legjobb prezentacié dija
Napkerék egyesiilet és az Esélyek Haza rajzpalyazat 1. hely

II. Mentovich Ferenc komplex természettudomanyos verseny, orszagos 12.
angol kozépfoku (B2) komplex nyelvvizsga

orszagos angol verseny 3.hely
orszagos informatika verseny legjobb elméleti feladat dija

Javitasra szorul

{tantérgyak) Intézkedések

matematika (3) motivacio, idébeosztas javitasa szaktandari segitség (csoportvezetd)
fizika (3) motivacio, idébeosztas

kémia (3) motivacio, id6beosztas javitasa szaktanari segitség (csoportvezetd)

Tanuléi portfolio értékelé
(csoportvezet6 altal papiron és elektronikusan gyijtott) mappaba keriil:
» osztalyfénoki jellemzés
onéletrajz
Tanuldi alapfelmérés
Szociometria
Somogy TISZK felmérései
félévi értékelések
Szociometria
Kreativitasteszt TKBS
Szociometria

YVVVYVYVYVYVYYVY
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Kozponti mérések eredményei

Az iras
begyakaorlottsdganak..

Vizudlis emlékezet,
telje sitmémy [26)

Ossz eadas (%)

Kivonas (%)

Pétlas (%)

Szorzas (%)
Bennfoglalas (36)
Olvasaské szség %
Kézp. felv, mat.
telje sitmény %

kraativitas...
Kazp. felv. magyar.
taljesitmé ny %

Verbalis emlékezet (%)

Analdgias gondo lkodas,

A kozponti felvételi eredménye

Helyi mérések eredményei
Ide kertilnek be azok az abrak és tablazatok, amik a tanuléval kapcsolatos felmérések
soran késziltek, készilnek.

szociometria

Egy négyfés csoport tagja, tovabbi két fé kapcsolddik még hozza

szociometria

Szobatarsaival egy négyzetet alkotnak.

Kreativitasteszt

Turelmetlenség  atlag feletti

Nonkonformitas picivel atlag felett

Kockézatvallalés Iényegesen étlag alatt
Onérvényesités  lényegesen atlag alatt
Jatékossag lényegesen atlag alatt

szociometria

Szobatarsaival egy négyzetet alkotnak, de kett6jikh6z kapcsolddik még egy fid is.

Tovabbtanulas, palyaorientacio

Teriilet, szakma megnevezése: csillagaszat, atomerémdvek (8. félév)
Japanisztika, kozigazgatas, szamitdgépes grafika

Mérés eredménye:

Valasztott fakultacio: magyar, torténelem
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Tervezett érettségi targyak:
Fejlesztendé teriilet

Képességterilet, attitlid stb. megnevezése Hogyan valésul meg a fejlesztés?

rajz anatémiai abrazolas, technikai festém(ihely szerdanként

ismeretek szélesitése

idébeosztas (hajlamos tulvallalni magat) egyéni beszélgetés

redlis énkép mentoralas (a kollégium pszicholégusa)

masokkal valé kommunikacio javitasa masok- Snismereti foglalkozasok

kal valé egytittm(ikddés, tarsas kapcsolatok

Tehetséggondozas

1. Tehetséges terliletek:

Rajz - grafikak, akvarellceruzas rajzok

angol

TDK dolgozat

65z, elkezd komolyan elmélyedni a képregények vildgdban, rajzolja elsd sajat
képregényét.

aprilis, szakkonyvet vesz, ami a képregények készitésével kapcsolatos

2. Az egyéni tehetségfejlesztés irdnydba tett szakmai lépések:

Panni a kezdetektdl jar a kollégium festdm(ihelyébe, rendszeresen vesz részt palyaza-
tokon (ezeket a lehetéségeket O maga keresi).

A Napkerék egyestilet rendezvényén bemutathatja nyolcadikban készitett TDK dolgozatat.

A Karpat Medencei Ifjusagi Képzémlivészeti taborban volt 10 napig
Gyergyo6szarhegyen.

Az Esélyek Haza rendezvénysorozatan kidllitjak, és 1 hellyel értékelik rajzat, a konfe-
Részt vett a Karpat Medencei Ifjusagi Képzémlivészeti taborban.

Palyazaton nagy értékben akvarell-festék készletet és akvarellpapirt nyer, a
nyereményt a tanév soran késébb veheti at.

A tanulodval foglalkoz6 szakemberek megnevezése

Név Teriilet

Iskolai rajztandr neve festd, rajztanar

Kollégiumi rajztanar neve mvésztanar

Mentor neve gyogypedagdgus, pszicholégus
Kollégiumi tanar neve keleti kultura szakkor vezetdje
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6.4. Tanuléi munkak

A cigany nép allegoériaja
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Dragon Age cimlap
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Février 5 Februar Februar

February Februar Februarie Unor

1 2 3 4 5 6 7 8 9 U«
1M 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 @&
25 26 27 28

A 2013 évi naptar februar honapja
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Bevezetés

A mai tarsadalmunkban el6térbe keriilnek a kiilénb6zé kulturak jellemzdi, azok-
hoz valé viszonyunk, elfogadasuk vagy éppen elutasitasuk. Egyre kdzelebb keriilnek
az orszagok egymashoz a kozlekedés és a szabad munkavéllalas altal. Sziikség van
a tiszteletre, tiirelemre, egymas szokasainak megismerésére. Azsia tavol-keleti részén
él a vildg 2/3-a, sokan prébélnak szerencsét Eurdpdban is. Szerintem hasznos lehet
életformajuk megismerése.

A kiilonb6z6 kulturdk egymas mellett élése, vagy éppen be- és 6sszeolvadasa sza-
mos kérdést vet fel a mai kutatok korében. Néhany fogalom a mai napig is tisztazasra,
finomitasra szorul, esetlegesen ellentmondasos lehet a szakteriiletek kozott és azon
beliil is. A teljesség igénye nélkiil probaltam értelmezni a kultura, a globalizacié fogal-
mat, a szakkor céljaihoz adekvatan.

Kutatdsom célja, hogy megvizsgalja a kiilonb6zé hattérrel rendelkezé gimnaziumi
tanulék milyen viszonyban dlinak a Tavol-Kelet kulturdjaval, tovdbba az Gj ismeretek
hatdséra személyiséguk, értékrendjiuk miként alakul. A vizsgélati részben szeretném
bemutatni a szakkort, targyi eredményeit, az évente megvaloésulé tanuldi projektet
(tdvol-keleti nap), illetve a kérdéiv, fogalmazas eredményeit, elemzését.

Mivel a kollégiumi szakkdr &nkéntes szabadidds valasztds, kivancsi voltam mi lehet
az oka a valasztasuknak, bevaltotta-e a hozza flizott elvarasokat, valtoztatott-e rajtuk,
masokhoz valé viszonyukon vagy éppen az eltéré kultura elfogadasan. Azt gondolom,
hogy egy mas kulturalis jellegli multikulturdlis program altal - legyen az révid vagy
hosszu tavu - a tanulok befogaddbba valhatnak nem csak idegen nemzetek tagjaival
szemben, hanem egymadssal is.

A szakirodalmi hattér attekintése
Kultidra

A kultura folyamatosan jelen van élettinkben, ritkdn gondolkodunk a jelentésén, leg-
t6bbszor 6sztondsen haszndljuk. A tudomanyok — szocioldgia, pszicholdgia, antropolégia,
neveléstudomany, térténettudomdany, stb. — viszont anndl inkdbb taglalja jelentését, ré-
szeit, strukturdjat, dimenzioit, alkalmazasat. A kiilonbzé korokban kiilonb6z6 jelentések-
kel birt, tobb filozéfus, gondolkodo prébalta meghatarozni a fogalmat.

A rengeteg meghatdrozasboél igyekeztem egy-egy szdmomra meghatarozé elmé-
letet kivalasztani. A Magyar értelmezd kéziszétar elsédleges meghatarozésa szerint
a kultura: ,Az emberiség dltal létrehozott anyagi és szellemi értékek dsszessége / A mii-
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vel6désnek vmely terdilete, ill. vmely korszakban, vmely népnél valé6 megnyilvénuldsa.”
(Pusztai, 2003) Valéban le lehetne egyszer(siteni a kultura fogalmat, de az emberek
altal létrehozott targyak, mint materidlis értékek (pl. hasznélati eszk6zok, épliletek,
festmények, jatékok, ékszerek, ruhak) és a szellemi értékek (nyelv, szokas, norma, hi-
edelem) ennél dsszetettebbek. Annal is inkdbb, mert a kultdra, amit csak ember tud
létrehozni, nagyon kiilonb6zé lehet nemzeti, regionalis, helyi szinten, de nemre, korra,
tarsadalmi rétegre, szervezeti szinten is. De maganak az egyénnek is sajat kulturdja
van. (Torgyik, 2014.)

Neidermdiller Péter idézi Geertz-t (1994), aki a kulturat szimbolikus rendszernek
tartja, amit a tdrsadalom teremtett, a benne él6 emberek hozzak létre a kapcsolata-
ik alakuldsaval. Tehat ... valamely csoport vagy tdrsadalom a vildgra irdnyuld k6zds
percepcids mintdkat és értelmezési kereteket alakit ki, amelyek visszatiikrézik az adott
csoport tdrsadalmi és térténeti tapasztalatait, s ugyanakkor reflektdlnak is azokra.”
(Neidermdiller, 2001, p. 96-111.)

Természetesen el6fordulnak bizonyos mintdzatok, amelyek minden kultiraban
megtalalhatdk, un. kulturdlis univerzalék. Torgyik Judit irdsdban emliti tobbek kozott
példaul a csaladi Unnepeket, biintetéseket, tabukat, hajviseletet, udvarlast, hazassa-
got, gyereknevelést, tdncot, zenét, temetést, stb. (Torgyik-Karlovitz, 2006, p. 13.)

Hofstede internetes honlapjan' a kultura két jelentését talalhatjuk. Elséként a ,ci-
vilizaciét’, amelybe az oktatds, a viselkedések, a mivészetek, és kézmf(ves targyak
tartoznak. Ezt a ,kultdra minisztériumanak” nevezi. A masik a szocidlis antropolégiai
megkdzelités, amely az emberek érzéseire, gondolkodasara, cselekedeteire utal jelen-
tésként. Hofstede meghatarozasaban az ,elme kollektiv programozdsa megkiilnbéz-
teti egyes csoportok vagy kategoridk tagjait a mdsik embertdl.” (Geert Hofstede, 2010)
A kategdria lehet nemzeti, etnikumi, vallasi, foglalkozasi, szervezeti vagy nembeli. A
Jtdrsadalmi jaték iratlan szabdlydnak” is nevezi. (Geert Hofstede, 2010)

Hofstede 6sszekapcsolja az egyént és a kozdsséget, amelynek az alapja az emberi
természet, erre épdl a kultura és a személyiség. (1. dbra) Mindezeket befolyasoljdk az
Orokolt és tanult tényezék, valamint az egyén térsadalmi kdrnyezete: (Dr. Hegyi, Dr.
Szabo, Dr. Szabd, 2011)

! http://www.geerthofstede.nl/culture
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Egyénspecifikus Személyiség Orikolt és tanult

Csoportspecifikus Kultira Tanult

Egyetemes Oriskalt
Emberi természet

1. dbra: Az egyén és a kultura viszonya
(Forrds: Hofstede, G.-Hofstede, G. J.: Kulturdk és szervezetek. Az elme szoftvere. Pécs:
VHE Kft., 2008., 36. 0. In Dr. Hegyi, Dr. Szabé, Dr. Szabé, 2011)

A Hofstede modellel, az un. hagyma modellel tébb tanulmanyban is taldlkozha-
tunk. Dr. Hegyi Szabolcs, Dr. Szabd Eszter és Dr. Szabd Miklés konyvében (2011) rész-
letesen bemutatja a harom réteget kiviilrél befelé haladva: szimboélumok, hésok, ri-
tusok. Kézépen talalhaté a leglényegesebb, az értékek helye, de az egész ,hagymat”
atfogja a gyakorlatok savja, ami a mar kivilrél is megfigyelheté megnyilvanulasokat
jelenti.

Az értékek (szokas, viselkedés) egyéniek, idegen helyen récsodalkozunk a téllink
eltérékre vagy pozitivan, vagy negativan. Hofstede értékvizsgalata soran 4 kulturalis
dimenziét sorolt fel:

e Maszkulinitas - feminitas — a két oldal kiegyenliti egymast

¢ Hatalmi Tavolsdgi Index - kis és nagy hatalmi tavolsag (engedelmesség, tiszte-

let, hierarchia, egyenjogusag, stb.)

¢ Bizonytalansag-kerilés — erés (szigoru szabalyok, fenyegetettség érzése), gyen-

ge (rugalmas szabalyok, massag elfogadasa)

¢ Individualizmus-kollektivizmus (F.Lassu, 2001, p. 37-38.) - én vagy mi kdzpontu

Az 4zsiai orszagok jellemz6en nagy hatalmi tavolsagu, kollektivista tipustak, Japan
kifejezetten maszkulin kulturaju; Magyarorszag nagy hatalmi tavolsagu, maszkulin,
er@s bizonytalansag-kerlé. (Falkné Dr. Band, 2006, p. 21)

F. Lassu Zsuzsa hozzateszi Hofstede felosztasahoz a Konfucianus Munkamaédot,
ami Bond bevandorlé kinaiak altali kérddivének jovéképe. A szerzé emlitést tesz még
harom kétpdlusu értékdimenziérél Schwartztdl: konzervativizmus-autondmia, hie-
rarchia-egyenl&ség és hatalom-harmodnia parokat, majd 0sszegezve arra jut, hogy 2
alapdimenzié hatarozza meg a kultura jellemzéit:
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,egyén és csoport viszonya (fliggé vagy fiiggetlen)

a felelésségteljes tdrsas viselkedés és eréforrds-elosztds motivdldsi médjai (tdrgyalds
vagy hierarchia)” (F.Lassu, 2001, p.37-38.)

A tarsadalomtuddsok a kulturat emberi tevékenységnek tartjak, amit vagy az id6-
sebbektdl tanulunk, vagy Ujat alkotunk tdrsadalmi, torténelmi valtozasok kdzben. ,A
kultardt kétirdnyu épitkezési folyamatnak is tekinthetjiik: a kultdra is épit minket, mi is
épitjiik a kultardt.” (Erickson, 2008, p.33.)

Torgyik Judit is hangsulyozza, hogy nagyobb részt tanulas sziikséges a kultura ki-
alakuldsédhoz, amit a kiilénb6z6 viszonyok alakitanak — csalad, vallasi, etnikai kozosség,
tarsadalmi elhelyezkedés, maga az orszag, régié szokasai, normai, értékei. Ezeknek a
viszonyoknak a valtozésai egyuttal megvaltoztatjék a kultirat is, tehat a kultura relativ.
(Torgyik-Karlovitz, 2006, p. 15.)

Szubkulturak

A szubkulttra, melyet gyakran mikrokulturanak is neveznek olyan kisebb csoportja
egy nagyobb egységnek, pl. tdrsadalom, kereszténység, iskola, amelynek egyes kultu-
rélis elemei megegyeznek, sajat nyelv, ill. beszédstilus, értékrend, kiilsé megjelenés,
meggy6z8&dés, stb. jellemzi. A szubkulturdt meghatdrozza a nem, tarsadalmi réteg,
foldrajzi hely, lakdhely, etnikai csoport, életkor, vallas, foglalkozas, képességek, mun-
kahely. Egy-egy orszag nemzeti kulturdja is ide tartozik a vilag vagy egy foldrész, mint
nagyobb egység szubkulturdjaként; a tdvol-keleti orszagok kulturaja érdekes lehet eu-
répai szemmel és viszont is. (Torgyik-Karlovitz, 2006)

A tobbségtdl valo eltérések altaldban nem jelentenek devianciat, inkdbb lehetéséget,
hogy kiilénb6z6 kulturdlis mintakhoz kapcsolddjunk. (Dr. Hegyi, Dr. Szabd, Dr. Szabd, 201 1)

Kokovi¢ (2000) tanulmanyaban &6t szempontbdl emeli ki a mikrokulturak fontossagat:

e generacios és osztalykilonbségek problémdinak megoldasa;

e az egyén 6nmeghatarozasa, fejlédése;

¢ média hatasa;

e szabadidds tevékenység;

e ,masodlagos szocializacio”

Az iskolaban is megfigyelhetdék a kiilonb6zé mikrokulturdk az iskola tipusatdl és
a tanuldk kulturdlis szintjétél figgden. Természetesen az oktatasi intézmények ma-
guk is kialakitanak szokasokat, értékrendet, normdkat — tobbek kozott a pedagdgiai
programjuk is tlikrozi ezt, de kiilsé jegyeikben is megmutatjak egyediségiiket. Ezek
a szubkulturak tovabbi kisebb szubkultdrakra bomlanak nemcsak a didkok, hanem a
tanarok, vagy akar a sziil6k csoportjéban is. (Dr. Kokovi¢, 2000)
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Az iskola ,kulturdlis interpretdcio, kulturdlis értelmezés, értékek, szimbdlumok dsszes-
sége.” (Golnhofer, 2006.) Minden iskoldnak meg van a maga sajatos felépitése, érték-
rendje, normdja, belsd vilaga, vagyis egyfajta szervezeti kultira. Az igynevezett jég-
hegy modell j6l dbrdzolja, hogy a kultira néhany eleme lathatd csupéan, mig jelentés
része rejtett. (1. melléklet). Az iskola, mint szervezeti kultura is hasonléképp jelenik
meg (2. abra) (Golnhofer, 2006.)

Fékeént tudatos,
formalis elemek:
célok, szervezet,
nevelési, oktatasi
eljarasok, eredmények,
produktumok,
eroforrasok, stb.

Nem tudatos,
informdlis (vejtett)
elemek: tudas, értékek,
vélekedések, attitlidok,
érzések, informalis
interakciok, normak,
stb.

2. dbra: Az iskolai kultura jéghegy modellje
(Forrds: Golnhofer Erzsébet (2006): Szervezeti kultura. In: A gyakorlati pedagdgia né-
hdny alapkérdése. Az iskoldk belsé vildga. Budapest, ELTE PPK Neveléstudomdnyi Intézet)

Az elmult 20 évben tobbféle mérés foglalkozott a fiatalok mikrokulturajaval, amely-

konfliktus a fiatalok és a feln6ttek kozott, és meggyenglt csalad és az iskola értékkoz-
vetit6 szerepe is. (Mészéros, 2014).

A kiilonb6z8 mikrokultirdbdl érkezé gyerekeket akkor tudja a pedagégus meg-
ismerni, ha nyitott és ,rendelkezik kulturakézi kompetencidkkal - tgy, mint tolerancia,
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empadtia, elfogadds, mdsik ember és egy mds kultura irdnti fokozott érdekl6dés, nyitott-
sdg.” (Torgyik-Karlovitz, 2006, p. 23.) Mindez folyamatos képzéssel, rugalmassaggal,
beszélgetéssel, kérdezéssel (nem szégyen), valdsulhat meg.

Mészéros kutatdsaban megjeleniti azokat a szubkulturékat, amelyek nem tartoz-
nak szorosan a pedagdgiai jelleghez, mint példaul a kiillonb6z6 rajongé taborok, illet-
ve életformak” (rocker, emos, animés). (Mészaros, 2014)

Kévari Julia cikkében a fiatalok 6ltozkodési szokasain keresztiil vizsgalta a szubkul-
turdlis csoportokat, akik egy-egy zenei stilust képviselnek ez dltal. A kiils6 jegyeikben
hasonl¢ fiatalok gondolkodasmadja, viselkedése, attitlidje és a szabadidds tevékeny-
sége is hasonld. (Kévari, 2009)

A tavol-keleti fiatalok is kovetik a nyugati zenei trendeket, de egyedivé alakitjak
azt, és ezzel idénként nagy népszertiségre tesznek szert més kontinenseken is (pl. BTS
- Blood sweat and tears). Magyarorszagon a fiatalok kérében a japan és a (dél) kore-
ai zenekarok a legnépszerlbbek. Az orszagok kezddbetuivel jeldlik a stilusiranyzatot
(J-rock, J-pop - japan, K-rock, K-pop - koreai, stb.).

Huszti Andrea irasdban (2009, p. 107-111.) ezekhez a szubkulturdkhoz kapcsolédé
kils6 megjelenésrdl ir, amelyekhez gyakran meghdkkentd ruhazat, hajviselet, smink
tarsul. Két féle valtozata van: a visual-kei és a kawaii (cuki) verzio. (2. melléklet, 1-2.
kép). A fiatalok atveszik ezeknek a zenekaroknak a viselkedését, 61tozkddési stilusat,
frizurajat; rendezvényekre jarnak, ahol nem talaljak 6ket furcsanak, egy tarsasag ré-
szei.

Globalizacio

A globalizécié a mai kor divatos szavai kozé tartozik, szamos értelmezéssel. Tobb
szinten értelmezhetjik: gazdasdgi, politikai, oktatasi, kulturalis. Ulrich Beck globaliza-
cié képe a lokalitas szerepét hangsulyozza. Szerinte a globalizmus a gazdasag és a
politika 6sszemosddasa, mig a globalitds a tarsadalmi nézépontok kiszélesedése, azaz
nincsenek hatdrok. Ez vonatkozik a termelésre, a munkavallalasra, a média kiilonb6z6
formaira, kihat az emberek életvitelére (csalad, baratok). Beck globalizacié fogalmat
idézi Mittich: A globalizdcié a mindennapi cselekvés megtapasztalhaté hadttérnélkiilisé-
gét jelenti, az informdcid, az 6koldgia, a technika, a transz kulturdlis konfliktusok, és a civil
tdrsadalmak kiilébnbézé dimenziéiban.” (Mittich, 2007. p. 66.).

A globalizacios folyamatban elt(innek a hatarok a beruhdzasokban és kereskede-
lemben a telekommunikdcié és internet vilagaban. A pénziigyi piacok kdlcséndsen
fuiggenek egymastol. Sok kutato vitatkozik a globalizacié hatasardl. A negativumok
kozt emlitik az allami fiiggetlenség csokkenését, a gazdasag-kozpontuisagot, az atlat-
hatdség és felelésség hianyat, a gazdasagi verseny tékedtaramlasat (multik), a homo-
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gén tarsadalmak kialakulasat. Pozitiv hatdsai kdzt nevezik meg a vildgpolgarsagot, a
gyors informacidszerzést kommunikacié és mobilitds segitségével és a nemzetkozi
igazsdgszolgaltatast. (Németh, 2004. p. 399-402.)

Mészaros az elektronikus-kommunikacié valtozasat az ABC megjelenéséhez ha-
sonlitja. Kiemeli a médiat, a média vezet szerepét, befolyasat. Kialakul a hipertext-
szerl metanyelv, amelybe csak a rendszerhez alkalmazkodé kommunikalhat. (Mészé-
ros, 2014.p. 72.).

A globalizacié hatasara sokszin( lesz vagy uniformizalodik a vilag? A kilonbozé
egyutt él6 kulturdk kolcsondsen hatnak egymadsra, ezért a mai vildgban jobban kell
tajékozddnunk a kiilonbségekrol:

e g kulturdlis kontextusban (ami ebben az esetben a tdrsadalmi és fizikai kérnyezet

jelzésrendszereit, illetve azok hatdsat jelenti),

e jogiés etikai kbrnyezetben, ami a jogrendszert és az dltaldnos etikai felfogdst jelenti

e tdrsas-tdrsadalmi jellegzetességekben (pl. kik kéz6tt alakulhat ki bardtsdg, kik tar-
tozhatnak egy tdrsasdgba, stb.)

e g kommunikdciéban alkalmazott nem-verbdlis jelekben (ugyanaz a gesztus mdst
jelenthet az egyik és mdst a mdsik kulturdaban)

e azemberi életkor kezelésében (pl. az idéskoriak az USA-ban elvdrjdk, hogy egyen-
ranguan kezeljék 6ket, mig egy tdvol-keleti tdrsadalomban kiilénds tisztelet dvezi
az idéseket),

e anemek tdrsadalmi kezelésében, egymdshoz vald viszonyuldsdban,

e avalldsokban és a valldsokhoz vald viszonyuldsban, és

e azemberi képességeknek tulajdonitott jelentéségben illetve a képességek tdrsadal-
mi kezelésében.” (Gondor, 2013.)

A tavol-keleti orszagok - kulturalis kiilonbségek
Mi, eurépaiak a Tavol-Keleten elsésorban Kelet-Azsiat értjiik, de sokféle besorolas

létezik. A legteljesebb felfogas szerint Kelet- és Délkelet-Azsia, Mongdlia, India is ide
tartozik. (3. dbra)
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3. dbra: A Tavol-Kelet kibdvitett valtozata
(Forrds: https://hu.wikipedia.org/wiki/T%C3%A 1vol-Kelet#/media/File:Far_east.png)

A szakkor igyekszik szélesiteni a kort, az igényeknek megfelel6en, igy példaul az
indiai kulturaval is foglalkozunk. A tavol-keleti nemzetek kulttraja hasonld, egymasra
épuld, mégis egyedi. A tanuldk elsésorban a média hatasara kezdenek érdeklédni a
térség irant. Nemcsak a filmek, szérakoztaté misorok, hirek altal, hanem a blogok,
kozosségi oldalak révén is. Sok hires ember fordul a tavol-keleti vallas felé, amely a
nyugalmat, tirelmet, békét igér. Mar Kosztolanyi Dezsé is behatéan tanulményozta a
tavol-keleti kulturat, nemcsak forditott verseket, hanem azok hatterérdl is ismeretek
szerzett és irt. Elsésorban a kinai és a japan kulturat vizsgalta, megismerkedett Kon-
fucius és Lao-Ce tanaival és homalyos filozéfidjukkal. A tobb istenhit és a szellemvilag
lenyligozte, akarcsak az irasaik.

A legnagyobb kilonbség a valldsainkban van, amelynek mind az eurépai, mind a
kelet-azsiai népek kulturajaban jelentds szerepet kap. Szamos torténet, legenda alap-
ja, a képzémlivészetek forrasa, meghatarozhatja étkezési szokasainkat is. A kiilénbo-
z6 vallasi nézetek méas-mas szabdlyokat kdvethetnek, amelyek nehezen 6sszeegyez-
tethet6k az egyén szocializacidja sordn kialakult értékrendjével. Kiemelném, hogy a
Krisna-volgyben tett latogatasunk sordn a tanuldk 6szintén megdobbentek (és fel is
haborodtak), hogy az ajandékbolt a templomban van, holott pl. Indidban ez némely
helyen teljesen természetes.

Az 6t vilagvallds kozil harom tavol-keleti. A brahmanizmus (indiai eredet(), a
buddhizmus (eredetileg indiai eredet(i, de Kelet- és Délkelet - Azsidban hamar elter-
jedt, atalakitva) és a kinai univerzalizmus az élet 4dllandé megujulasét helyezi el6térbe.
A kinai univerzalizmusbdl ismerhettiik meg a tao-t, a jin és jang mozgatéjat, amely az
isteneiket is iranyitja. (Torgyik - Karlovitz, 2006.)
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A legnépszerlibb kelet-azsiai orszagok a tanuléim korében: Japan, Kina és Dél-Ko-
rea. Japan elsésorban a manga (japan tipusu képregény, koreai valtozata a manhwa),
anime (japan tipusu rajzfilm, animacio) kulturaval és a harcm(vészetekkel hédit, de a
gésak és a szamurdjok, nindzsak kora is kedvelt. Kina a harci stilusok és azokat népsze-
risito filmek révén kertl elétérbe, de népszerliek a gasztrondmiai értékei is (ez vonat-
kozik a japan ételekre is, bar ott megoszlanak a vélemények). Dél-Korea manapsag ke-
rult elétérbe a koztudatban, ebben szerepet jatszik a konnylizenei eléretdrésiik, illetve
a tobb csatornan is jatszott sorozatok megjelenése. A szakkoron belil foglalkozunk
még Indidval és érintélegesen Tajvannal, Vietndmmal, Mongdliaval.

Az indiai kultura egy kis részével talalkozhattam a somogyvamosi Krisna-volgyben.
1993-ban alakult, kulturalis kzpont, Tehénvédelmi Kézpont és biofarm. Terliletén je-
lenleg szazbtven Krisna-hivé szerzetes él, akik 6kogazgdalkodassal, védikus életmdd-
dal 6nfenntartasra torekednek. Kisérénk, Loka-bandhu dasa bemutatta a Krisna-volgy
f6 nevezetességeit, elmondta a gazdalkodasuk Iényegét - 6kofaluként is kiemelkedd,
arborétuma van -, és hogy a hivék szamdra ez egy szent hely, kzepén a templommal.
(3. melléklet 1-3. kép)

A japan kultura az 1990-es évektdl valt divatossa, bar mar a szecesszié idején el-
jutott Eurépaba. A mai korban érdekessége, hogy - néha furcsan - keveri a modern
és az archaikus elemeket. A fiatalok kdrében elsésorban a zene, film és divat kapcsan
népszer(, mar az altalanos iskolaban is. (Huszti, 2009.)

Bar a 16. szdzadban mar megjelentek eurdpaiak Japan teriiletén, de 1638-ban
Tokugawa ségun tébb mint 200 évre elzérta az orszagot az idegenek elél. Ebben
a korban alakult ki a harcos-lovag-ut, vagyis a Bushido kdédexe. Ez elsésorban a
szamurajokra vonatkozott, akik vagy nemesi sorbdl szarmaztak vagy valamilyen
héstettet vittek véghez. A kodex forrasai a zen-buddhizmus és a sintoizmus volt. A
Bushido értékei: egyenes jellem, igazsdgossag, batorsag, kitartds, jéindulat, egylttér-
zés, udvariassag, igazmondas, 6szinteség, becslilet, hliség, 6nuralom.

+A szamurdj a mai napig az egész japdn nép szépség- és erkélcsi idedlja. Mesék és tor-
ténetek és ujabban filmfeldolgozdsok hagyomdnyozzdk szdjrél-szdjra a legendds szamu-
rdj-hésok dics6ségét. A Bushido két vezéreszménye a hilség és kotelességtudat, és a
belélik eredeztethet6 hazafisag mai is a legfontosabb erények. ...példaul a masodik
vildaghdboru kamikaze bombdzéit vagy a mai nagyvdllalatok alkalmazottait” is ez jel-
lemzi. (F. Lassu, 2001. p. 47.)

A japan mesék is a vallashoz kothetdk, eleinte a kinai hatds erételjes volt, majd
késébb a sintoistak kialakitottdk sajat mesevilagukat (1. szdzad). Meséik egyben bol-
cseletek is, bar néha kiilondsek és tréfasak. Isteneik kedvesek. A varazslat és a vallas
négy fajtdja jelenik meg 6ési meséikben, a jin-jang tan, a kinai jéga, a sintoizmus és a
buddhizmus. (Bazsé, 2011.)
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Kinat, a vildg legnépesebb orszagat, a tanulmanyainkbo6l mar ismerhetjik, a talal-
manyaik (papir, puskapor, ecset, porcelan, stb.), a Nagy Fal és az orvostudomanyuk
kapcsan. Ez az ékorban is mar létezd orszég jelenleg is erételjesen fejlédik, nagyva-
rosaik vetekedhetnek az eurépai és amerikai varosokkal. A kollektivista szemlélet és a
csaladkozpontisag erés, de novekszik az individualista szemlélet is. A n6k megbecsi-
|ése és rangja is egyre nagyobb.

Kina a mai napig a vildg élvonalaban 4ll, kulturaja pedig az egyik legrégebbi. Sz&-
mos éplilete, palotdja, temploma vilaghird, kolostorai népszer(iek turistdknak és a
harcmivészetek mdvelSinek egyarant. (Ecsedy,1999.)

Dél-Korea az utébbi tiz-husz évben valt ismertté és az érdeklédés targyava a nyu-
gati tarsadalmakban. Gazdasagi és turisztikai fejlédése a sportrendezvényekkel (olim-
pia, futball vildgbajnoksag) indult meg erételjesen. Az interneten és a tévén keresztul
a vildg minden szegletébe eljut pop zenéjiik és a szappanoperaik.

A tradiciéikrdl, amit otthonaikban a mai napig 6riznek, kevesebbet tudunk, csak
néhany utazé tanulményai vagy az itt tanulé koreai didkok mesélnek errél. A tradicié
és a modern vilag teljesen megfér egymassal, példaul Szoul felh6karcoldi kozt elfér-
nek a régi fatemplomok, vagy a tradicionalis ételeket kedvelé fiatalok hamburgert is
fogyasztanak. Az étkezési szokasukban megdrizték az evopaélca hasznalatat, de mar
székeken (ilve esznek (néha torokiilésben iilve, a hagyomanyosnak megfeleléen). Ol-
tozkodésiik egyértelmiien nyugati tipusu. A legtobbjik ma mar keresztény vallasu, de
még felleheték a buddhista templomok. (Drjenovszky, 2008)

Japén, Dél-Korea és Kina irdsjegyei, hagyomanyai, értékrendje érdekes lehet az eu-
répai ember szdmdara. Gasztrondmidjuk egzotikus, de nem mindenkinek izlik, ahogy
az indiai konyha sem, valdszintleg a kiilonleges fliszerezésnek koszonhetéen. Egy-
egy nemzetet nem lehet megitélni csupdn egy tényezdje alapjan, az egész kultura-
lis hatterét viszont hosszabb folyamat megismerni, néhany tanéra alatt nem igazan
megvaldsithaté. Ennek megsegitésére lehet idedlis valamilyen nép vagy népek kultu-
rajaval foglalkozo szakkar.

A multikulturdlis nevelés célja, hogy ugy ismertessiik meg mésok kulturajat, hogy
keriiljik a sztereotipiakat - vagy éppen hivjuk ra fel a figyelmet, hogy egy résziik irre-
levéns -, és vegylk figyelembe a szokdsok, életmdd, normak valtozasait is. (Erickson,
2008.)

Tantervi anyaghoz valé kapcsolodas, a kollégium szerepe
A NAT és a kerettanterv nem sok informaciét szentel a tavol-keleti orszagoknak,

leginkabb torténelem és foldrajz tantargyakban jelenik meg, legtobbszor érintélege-
sen. Megjelenhet testnevelés 6ran és sportszakkoron a népszer(i Tavol-Keletrdl szér-
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maz6 sportok kozil a dzsudé, a karate, a kung fu, a jéga és a tai chi. Azismeretek nagy
része a helyi tantervekre, illetve a pedagégusra van bizva. Az id6hidny miatt azonban
nem jellemzd, hogy részletes ismereteket kdzvetitsenek kulturalis téren. A kollégium-
nak ezért ismeretatadd szerepe is van.

A mi kozépiskolai kollégiumunkban 12-22 éves korig taldlkozhatunk tanulékkal,
a hatosztalyos, illetve 6t évfolyamos gimnaziumoknak és az OKJ-s képzéseknek ko-
szonhetden. Az itt toltott évek alatt jelentés fejlddésen mennek keresztiil a didkok,
felnétté érnek, ezért a kollégiumnak nagy felel6ssége van az értékrend és szellemiség
képviseletében.

Az érték nagyon fontos, ez nem csak a csalad, hanem az egyéb kortarscsoportok
és a kornyezet is formélja. Az egyéniség fejlesztése és az 6néllésag a legmodernebb
értékszemléletbe tartozik. Ezért fontos az iskola értékkozvetité szerepe.

Az iskoldban a szabadid6s programok is nevelési lehetéségek. A pedagégus mé-
lyebb ismeretet kaphat a tanuldkrél, mint a tanéran. Kiilénésen meghatarozé ez a kol-
Iégiumokban, ahol a didkok bekapcsolédhatnak kiilonb6zé szakkorokbe, programok-
ba (egészséges életmdd, nemzeti értékek, kdrnyezetre nevelés, hagyomanyapolas),
fejleszt6 foglalkozasokba.

A mlvészeti, erkolcsi és esztétikai érzék az egylttes tevékenység soran fejlédik, a
kozosségben erésodik a felel6sség, a kooperacio és az egylittmiikodés is. Erre kinalnak
programokat a kollégiumok, amelyekhez kapcsolédé programokban a didkok szerve-
z6ként, kezdeményezbként szerepelhetnek. Jelentdssé valhat a hobbi és érdeklédési
kor a késébbi palyavéalasztasban is, de mindenképpen biztositja a harmonikus szemé-
lyiségfejlédést. A kollégista didk szivesen lakik ott, ahol szines a vildg, tiszteletben tartott
a személyi autonémia, nagy a tolerancia, nincsen mindenre sablonos megoldds, kivdna-
tos az alkotds, az egytittesen megéltél események élményekké vdlnak.” (Benedek, 1997.)

A régi kollégiumok jobb esetben kulturalis m(ihelyek voltak. Manapség az a felada-
tuk, hogy esélyt adjanak a didkoknak a b&vebb oktatdshoz. 2000-ben hatranyos hely-
zetben [évé tanuldkat segité program indult, Arany Janos Tehetséggondozé Program
néven, a mi kollégiumunk 2003-ban kezdte meg m(ikddését, azéta vesz részt ebben
a programban. Sokat tanultunk alkalmazott médszereibdl, dnismereti, tanulds-maéd-
szertani foglalkozasaibol, amit a tobbi kozosségnél is hasznosithatunk. Meghatarozé-
nak tartjuk a tanuléi szlikségletek figyelembevételét és az értékorientaciot.

Ezzel egyitt én Ugy érzem, a kollégium feladata, hogy mélyebb ismereteket, széle-
sebb latokort alakitson ki és el8segitse a térsas kapcsolatok erésitését. A kollégiumban
a tandrékon és csoportfoglalkozason kiviil szdmos szabadidds tevékenységre nyilik
lehet&ség. llyen példaul az altalam vezetett Tavol-keleti szakkor, melynek sajatos ha-
gyomanyai alakultak ki az évek soran.
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A vizsgalat

Az altalam végzett kutatds targya a Kaposvari Klebelsberg Kozépiskolai Kollégium
multikulturdlis tartalmainak felderitése és elemzése, kiemelt figyelemmel az altalam
vezetett Tavol-keleti szakkdr munkajara. Célom, a szakkori tagok attitlidjének vizsga-
lata, azoknak a valtozésoknak a felderitése, amelyek a tobbéves tagsag és szakkéri tar-
talom éltal generalédott benniik. Tovabbi részcélom a szakmai munkdm hozzdadott
pedagdgiai értékének diagnosztizalasa, egyfajta igény- és elégedettségmérés az els-
z6 tanév szakkori munkajahoz kotédéen. A tanuldk gondolkoddasmaédjaban bekdvet-
kezd véltozasok detektdldsa, kiillonds tekintettel az el6itélet megjelenésére, a massag
elfogadasara.

A vizsgalat modszerei, eszkozei

A pedagégiai jelenségek nehezen vizsgalhatok, ezért tobb formaban célszerd
megkdzeliteni a tanulét és annak véleményét. A vizsgalathoz feltarhato és feldolgoz-
haté adatokkal kell dolgozni, hogy atfogdbb képet kaphassunk a hipotézisek igazola-
séra. (Dr. Bokkon, 2011.)

A kikérdezés modszere altalanossagban azt jelenti, hogy informéaciokat gydjtiink
valamilyen tipusu kérdés vagy kérdéssor segitségével, majd ezekbdl kdvetkeztetést,
igazolast, céfolatot, 6sszefliggést vonunk le. Alkalmazhaté: egyéni vagy csoportos
vélemény, ismeret, attitlid, életmod stb. feltarasara. A kikérdezés tipusa lehet szébeli
vagy irasbeli.

A kérdések tipusai:

o f6 kérdések (a konkrét témdra irdnyulnak)

o kiegészit6 kérdések (informdcidszerzés) - demogrdfiai, bemelegits, kontroll- és le-

vezetd kérdések

o nyilt kérdések - egyértelmd, révid vdlaszokat inspirdld ténykérdések; tanult ismeret

vagy 6nall6 nézet kozlését igénylé kérdések; terjedelmesebb kifejtést igénylé esz-
székérdések
o zdrt kérdések - feleletvdlasztdst igényl6 kérdések; rangsoroldst igénylé kérdések;
6sszehasonlitd rangsoroldst igénylé kérdések; kijelentések értékelése megadott ér-
tékek mentén, un. intenzitdskérdések.” (Falus, 2004. p.20.)

A vizsgdlatom sordn kérddives technikdt alkalmaztam, amely attitldvizsgalatot
is tartalmaz, tovabba dokumentumelemzést, ezen belil tanuléi fogalmazasok
elemzését.
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Kérdoiv

Falus Ivan az irdsbeli, egyéni kikérdezés egyik fajtdjaként jeloli meg a kérdbives fel-
mérést. Az eszkdzeinek tekinti a hasonlé kutatasok el6zetes attekintését, a kérdések
pontos megtervezését (tartalom, nyelv, sorrend, darabszam), és az értékelés médjat.
A sokszorositas elétt ki is kell prébalni egy hasonlé kézegben. Elénye, hogy az adat-
szerzés egyik leggyorsabb, dm indirekt médja, néhdny kérdés szubjektiv is lehet. ,A
megvdlaszolds kériilményei:

a) személyesen inditott és felligyelt kitoltetés

b) postai kikiildés.” (Falus, 2004. p.22.)

Hozzatenném, hogy ma mar az internetes fellleten is gyakori a kérdéiv kikuldése,
kitoltése és visszaérkezése.

A kérddiv egy informacids rendszer, feldolgozhat6 adatokkal, amely a kutatas sza-
kaszai sordn mas-mas alkalommal is, 6nalléan vagy mas modszerrel egylitt hasznéalha-
t6. Nagyobb tomeget is vizsgalhatunk vele és a vélaszadas 6nkéntes.

~Kérdéstipusok

1. Nyilt kérdések

o Projektiv kérdések

2. Zdrt kérdések

o Anekdotikus kérdések

3. Félig zdrt kérdések

4. Skdldba sorolt vdlaszokat tartalmazd kérdések.” (T.Parazsé, 2010. p.27.)

A kérdoivet (4. melléklet) demografiai, szociokulturalis és szocio6konomiai
kérdésekkel kezdtem az 1-6. kérdésig, amelyekben a nem, kor, lakéhely tipusa, szi-
16k iskolai végzettsége, testvérek szama jelenik meg. Nyitott kérdésbdl egyet alkal-
maztam (13. szamu), mert a kiprobalds soran kiderdlt, hogy az ilyen tipusu kérdésekre
kevesen vélaszolnak. A hidnyérzetemet enyhitette, hogy a dokumentumelemzésben
hasznalt tanul6i munkak vizsgalataval vilagitok ra a személyes, szabadon fogalmazott
véleményekre. A félig zart kérdések,egyéb” kategoridja is lehetéséget adott az egyéni
kiegészitésre (8. és 11. kérdés). A zart kérdések kozott egy vagy tobbvalasztésos, rang-
sorold és attitlidvizsgald kérdések egyarant szerepelnek.

A kérddives modszert igyekeztem dvatosan kezelni, mert kdnnyen vezet torzitas-
hoz, és a minta is kisszamu. A, kérd8ivhez kapcsol6dé dbrak (diagramok) sajat készi-
tésd munkaim.
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Attitidvizsgalat

Az attitlidvizsgélat a kérdezettek érzéseit jeleniti meg kiilonbo6z6 tartalmakkal
szemben, amit kiildnb6z6 fokozatu skalakkal vizsgalhatunk. (Falus, 2004.) Maga
az attitld, mint fogalom szdmos értelmezést kapott az id6 soran, pl. Thomas és
Znaniecki az egyén tarsadalomban valé viselkedését, mint lelki folyamatot vette ala-
pul; mig Allport idegrendszeri dllapotként, az egyént irdnyitd reakcioként definialta.
Mérésére skaldkat hasznélnak, mert:

e jol kvantifikdlhatdk az eredmények,

e kdnnyti 6sszehasonlitdsokat tenni vele,

e viszonylag kénnyen, olcsén nagy mennyiségli adat gylijtésére alkalmas kénnyen

feldolgozhatdak az igy nyert adatok” (Kiss, Szabo, Ujhelyi, Berkics, 2006. p.57.)

A Bogardus-skdla az el6itéletek, a tarsadalmi tavolsag méréséhez haszndlhato,
amelyet én is hasznaltam a 15. szamu kérdéscsoportnal; a Likert-skéla, mint 6t foko-
zatu intervallum skéla alkalmazhaté Osszehasonlitasra, melynek pontszdmat az ér-
tékeld valaszok 6sszege és/vagy étlaga adja. (Kiss, Szabd, Ujhelyi, Berkics, 2006.) Ezt
tobb alkalommal is felhasznaltam kérddivem szerkesztése soran (pl. 7, 10, 12, 14-es
kérdéseknél).

Dokumentumelemzés

A dokumentumelemzés a deduktiv kutatdsi stratégiak kdzé tartozik. A tudomanyos
eredményekre tdmaszkodva oldjuk meg a problémat. Ezaltal a kdvetkeztetéseinket az
ltalanos elv, torvényszerliség stb. alapjan fogalmazzuk meg. (T. Pardzso, 2010.)

A pedagoégiai dokumentumelemzés alkalmas a kdvetkeztetések levonasara, akar
kdznevelési rendszerre, akar az érintett személyekre vonatkozélag hasznéljuk. Lehet-
nek irodalmi m(ivek, pedagdgiai témaju cikkek, reklamanyagok, torvények, feladatla-
pok, fogalmazasok, stb., amelyek irasban, széban vagy targyiasult formaban jelenhet-
nek meg. (Falus, 2004.)

A |épések soran, ahhoz, hogy eljussunk az elemzésig a vizsgalat céljat kell kijeldl-
ni, kivalasztani a szévege(ke)t, és azok elemezni kivant egységeit. A mddszer elénye,
hogy kvalitativan tobb, kotetlen, nagyobb iddszakot is atfogo anyagot elemezhetiink;
de hatranyként megjelenhet, ha nem a megfeleld részt valasztjuk ki, ezen kivil id6-
igényes is. A legfontosabb kérdései: ,Ki? Mit? Kinek? Hogyan? Milyen hatdssal?” (Kiss,
Szabo, Ujhelyi, Berkics, 2006. p.203.)

Az altalam elemzett tanul6i fogalmazasok személyes reflexiok arrél, hogy a tanu-
16k miért lettek a Tavol-keleti szakkor tagjai, mit kaptak téle és milyen hatéssal van az
életlikre, kdrnyezetiikre.
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Hipotézis

Kérdések:

1.

H» W oT o NOT O

Vajon a csoport tagjai nyitottabba valnak-e a szakkdr hatdséra a tavoli kulturdk
irant?

. Mennyire képesek a tanulék egy vagy tébb idegen kulttra befogadasara?

. Elfogaddbbd véltak-e 5nmaguk, egymas és/vagy mésok irdnt?

. Vajon nyitottabbd valik-e a személyiségiik a tapasztalatok altal?

. Kitagul-e az érdeklédési korik?

. Szegregalédnak-e ezzel az érdekl6dési korrel?

. Megjelenik-e a tanulék viselkedésében, kapcsolataikban a megszerzett ismeret?
. Megvaldsult-e az a cél, hogy a program a multikulturalizmus jegyeit tiikrozze, és

pozitiv éilményekkel gazdagitsa a tanuldkat?

Hipotézisek:

1.

Feltételezésem szerint a tavol-keleti kultira megismertetése a tanuldkkal elfo-
gaddbba teszi ket a sajatjuktol eltérd kulturdk irant.

. Feltételezem, hogy a tavoli kulturdk megismerése éltal a tanulék személyisége

nyitottabba, érdekléd6bbé valik a kulturalis massag, az eltéré értékek, szokasok
irant.

. Feltételezem, hogy a szakkori tevékenységek tagitjak érdeklédési koriiket, ami

megnyilvanul a mindennapi életben.

. Feltételezésem szerint a multikulturalizmus megjelenése a kollégiumi progra-

mok kozott pozitiv kulturdlis élményekkel gazdagitja a tanuldkat, amely altal
vilagképik tagul.
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A vizsgalati minta

A Tavol-keleti szakkor révid bemutatasa

2012 oktdbere 6ta vezetem a Tavol-keleti szakkort a Kaposvari Klebelsberg
Koézépiskolai Kollégiumban. Kezdetben a kollégiumi programszervezés egyik ré-
sze volt heti egy 6rdban, majd a tehetségfejlesztés egyik szintereként 2013-t6l
heti két 6rdban, egyszeri hétvégi programmal van jelen az intézmény életében.
A szakkor éves tematika szerint dolgozik, tevékenységi kore feldleli a kulcskom-
petenciakat, céljai kdzt szamos készség- és képességfejlesztés szerepel. Nemcsak
ismereteket kdzvetit, hanem szérakoztat, tevékenykedtet is.

A kiilonb6z6 foglalkozasok alland6 elemeket is tartalmaznak, ilyen pél-
daul a ,tedzads”, az aznapi témakorben szerepld nemzethez, orszaghoz vagy
éppen ideoldgiahoz igazodva. Afféle szertartassa valt az évek alatt, a tanuldk
természetesnek veszik, gyakran 6k maguk is hoznak egy-egy kiilonleges tavol-
keleti teaflivet (vagy éppen virdgot, amely a forrd vizben nyilik ki és valik teava).
A masik allandé kisérdje a szakkori foglalkozasnak a sudoku, amelybdl kedviik
szerint vihetnek, és megoldhatnak a kovetkezd alkalomig. Ezen kiviil a Tavol-Ke-
lethez kapcsolédo hattérzenével teremtem meg a hangulatot féként a kézmiives
tevékenységek alatt. Ezek kozott jellegzetes keleti stilusd, un. népzenei anyagok
és a konnylzene kilonb6z6 4gai is megjelennek. A foglalkozas allando és alkal-
mi tevékenységeivel az a célom, hogy tapasztalati uton keriljenek kézelebb a
tanuldk egy-egy kulturdlis éilményhez, bar gyakran nehéz hozzajutni a megfele-
16 termékhez, eszkzh6z, amely azt megfeleléen tikrézi. Ma mar a globalizacié
hatdsaként egyre tobb alapanyag all rendelkezéslinkre: fliszerek és egyéb nyers-
anyag a tavol-keleti konyhahoz, bambusztermékek, rizspapir, kiilonb6z6 gyon-
gyok, teafuivek.

A szakkor felépitése soran tobb témat is feldolgozunk Japannal, Kinaval, India-
val és Koredval kapcsolatban fokuszalva a kulturalis kiilonbségekre, de atbeszélve
a kialakult sztereotipidk valdsagalapjat is. Az ismeretkdzlés altaldban tanari vagy
tanuloi el6adas révén valdsul meg, az utdbbi a didk részérél 6nallé véllalassal,
tobb forras kutatasaval és a szabadidé ,felaldozasaval” jar. A témaik kozott szere-
peltek: a gésék vilaga, kinai és japan irds, taoizmus, kung-fu (révid bemutatéval és
alapallasok tanitasaval), zene és zeneszerzdk, stb. (7. melléklet 1. kép)

El6ényben részesitem a tevékenykedtetésen alapuld, ,észrevétlen” ismeretszer-
zést, amely segiti a mas kulturak felé valé nyitottsag kialakulasat. Ennek megvalé-
sitasara kiilonb6z6 eszk6zokhoz folyamodok. Az étkezési szokdsok megismerésé-
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hez a tdvol-keleti konyha eszkozeit hasznéljuk, minden tanulé tud tobbé-kevésbé
helyesen étkezépalcaval enni, jellegzetes kinai, indiai, japan ételeket f6zilink (az
idén megprébalkozunk a koreaival is). A recepteket specidlis szakacskdnyvbél,
internetes oldalakrdl, illetve ezekben az orszagokban é16 ismeréseimtél szerzem
meg, bar sajnos gyakran kell kisebb moédositast végezni, ha nem tudom az alap-
anyagot megszerezni. A tanulék kedvence a ramen nevd leves, amely eredetileg
Kindbdl szarmazik, de féztlink mar édes-savanyu csirkét, silt tésztat (yakitori),
készitettlink dangot (japan desszert), sushit, jellegzetes indiai stiteményt (nan-
khatai) is. A fézés soran igyekszem hattér koordinatori szerepet betdlteni, a
tanuléi aktivitas ellenében. (7. melléklet 2-5. kép)

A kultdra mésik megismerési médja, ha megprébalunk belehelyezkedni a vila-
gukba, pl. jellegzetes ruhakat prébélunk fel (yukata, szari), hajviselet készitését és
arcfestést tanulunk, koszonési format és szokast, egy-egy mondatot hasznéalunk
szitudcios jatékként. Ezek mellett megismerjiik a kézm(vességiiket, annak erede-
tét, mikézben origami figurat, gyongysort vagy éppen sodrott kotelet készitlink.
A tanuldk szeretik a haiku irast és az udvari jatékokat is. (7. melléklet 6-11. kép)

A hétvégi programok részét képezte a Somogyvamosi Krisna-vélgy meglato-
gatdsa. (7. melléklet 12. kép), az 6kogazdalkodas és a kulturdlis tajékozodas volt a
célunk. A muzeumi latogatasok fokozzak az ismeretek bovitését, a tanuldk koze-
lebb keriilnek a kulturalis targyi emlékekhez, azok valtozasaihoz.

Minden évben tavasszal bemutatkozik a Tavol-keleti szakkdr egy egész
délutanos rendezvénnyel, amely a Tavol-keleti Nap elnevezést kapta. A prog-
ramok soran szerepelt mar kung-fu, interaktiv aikido-bemutatd, joga, tai chi, a
tavol-kelethez kapcsolédd kézmdlves tevékenységek, olvasésarok, sudoku és
yukataba is be lehetett 6ltozni. A teahazban tobbféle zold teat és kelet-azsiai siu-
teményt lehetett késtolni. (8. melléklet képei)

A szakkor tanuldi nagy lelkesedéssel késziiltek a rendezvényre és vezették a
foglalkozasokat. Felkésziiltek a foglalkozasokra, mintadarabokat gyartottak és
tajékozdédtak az adott témaban, pl. origami, mandala eredete, teafogyasztasi
szokasok, stb. Az el6késziileteket beltemeztiik, a feladatokat megbeszéltik és
felosztottuk dnkéntes vallalas alapjan. Osszeirtuk a sziikséges eszkozoket, va-
sarolni valdkat, koltségvetési tervet készitettiink. A kollégium tanuléi plakaton
és a helyi képujsagon keresztll értestilhettek a Tavol-keleti Nap programjarél. A
tanuldkon kivil szil6k, testvérek és a tanari kar tagjai is részt vettek a programon,
amelyrdl fotdk és vided készilt. Mindenki megtaldlhatta a szamara érdekesnek
tartott tevékenységet, bepillantast nyerhetett a Tavol-Kelet vildgaba. A szakkor
tagjai pedig megmutathattak mennyire tajékozottak a kelet-azsiai kulturakban.
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A szakkor tagjai

A szakkorhoz csatlakozé tanulédk meghatérozoé része jo kéziigyességgel, tehet-
séggel rendelkezik. Ez felveti a tehetségfejlesztés lehetéségét is. Osszességében
a téma irdnt érdeklédé kivancsi didkokrol van szé, akik a szabadidejiik egy részét
itt toltik el.

A tanuldk kozott jé szociokulturdlis hattérrel rendelkezék és hatranyos, hal-
mozottan hatranyos helyzetlek is vannak. Néhanyuk beilleszkedési, magatartasi
problémakkal kiizd. Jelent&s résziiknek alacsony az 6nértékelése, magas szoron-
gésos, depresszids tiinet egylittest mutatnak. Ezeket a mérési adatokat a tanuldk
egyéni fejlesztési terveiben rogzitjik. A tanuldi dinamikus személyiségprofilok
elérheték szamomra, mint szakkdrvezeté mentortanar.

A szakkor 6sszetételére jellemzé még, hogy évente kis mértékben véltozik, mi-
vel a végzés tanuldk elkeriilnek az intézménybdl. Helyiikre eddig minden évben
érkeztek a 9. és/vagy 10. évfolyamrdl Gjabb érdekléddk. Mivel a szakkér minden
évben meghirdetésre keril, a csatlakozas a tanév elején lehetséges. Jelenleg a
kezdetektdl szamitva allandé tag 4 f6, tobben kozulik készitenek eléadasokat,
vezetnek foglalkozast, segitenek az Uj tagoknak a tevékenységek soran, és ezek
altal folyamatosan adjak at az eddig megszerzett ismereteiket. Néhanyan cso-
porttarsai, osztalytarsai is egymdsnak. Az idei tanévben a szakkor [étszama eddig
19 6, ehhez varhatéan oktobertdl csatlakoznak Ujabb érdeklédék. Mind a 19
fének osztottam ki kérddiveket, kozilik 7 tanulé irt fogalmazast is. A tanuléi fo-
galmazdsokat irék kozott tobbségében a szakkdrben régdta résztvevék vannak,
de 2 tanulo csak egy éve tag. A lanyok koziil 6ten, a fiuk kozul ketten vallaltak a
feladatot, amely 6nkéntes volt. Eletkor szerint a szakkérben el6fordulé minden
korosztalybol irt fogalmazast legalabb 1 f6. Mind a hét tanulé ala is irta, ami nem
volt feltétel, de ezzel egy-egy fogalmazas tobb ismeretet is nyujthat az elemzés
sordn. A tanuldk nevét egy betlivel és életkorukkal jelzem, pl: K,19. A nemek el-
oszlasa szerint: K,H,E,L,N lany; | és V fiu.

A vizsgaélati elemzés soran Iényeges lehet, hogy a tanulé néhdany tulajdonsa-
gat figyelembe vegyem. A megfigyeléseimre tamaszkodva révid jellemzésiikkel
az esetlegesen végbemend valtozasokat prébalom felkutatni. A tanulék kozul
tobben szamos teriileten tehetségesek. A vizudlis és téri dbrazolas terén K, H, és |
rendelkezik szinvonalas munkékkal, sportban (mozgasos-kinesztetikus tehetség-
teriilet) V, mig az irdsbeli kommunikaciéban (nyelvészeti tehetségteriilet) K és E
kiemelkedd. A hét tanuld kozil négy eleinte zarkézott, nehezen baratkozé volt:
L és N, akik egy éve a szakkor tagjai, most is nehezen fogadjak el masok kozele-
dését, bar N tobbszor bekapcsolddik a beszélgetésekbe. E a kezdeti batortalan-
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sadgbdl egyre hatarozottabba valik, V néhany tanulétarsaval szorosabb viszonyba
kerilt, de a tobbiektdl igyekszik elkilénilni, annak ellenére, hogy méar eléadas
megtartasat is vallalta. K, H és | a legrégebben tagjai a Tavol-keleti szakkornek,
a kezdeti visszafogottsaguk utan mar viselkedésiikben gyakran feltlinik a vezeté
szerep, tobb eléadast tartottak, segitenek a feladatok megoldasaban. A tobbiek K
és | esetében elfogadodak, értékelik ismereteiket, segitékészségiiket, H-hoz nehe-
zebben alkalmazkodnak, kissé tolakodé modora miatt.

Az anonim kérdéives kitoltés 100%-o0s (19 f6) igy bar kisszamu a minta, de
értékelhetd, lefedi a szakkdr tagjainak egészét. Osszedllitasaban a tanuloi atti-
tidvizsgalatra is hangsulyt fektettem a tajékozddas, elfogadas, egyuttmikodés,
nyitottsag terén. Az adatokat Excel program segitségével dolgoztam fel. Mivel a
csoport nem szerint vegyes, igy a kérdéivek adataiban is megjelent, hogy szin-
te egyenld ardnyban vesznek részt fiu és lanyok a foglalkozéason (5. melléklet, 8.
abra).

A kollégium tanuléi tobbnyire kdzépiskolai tanuldk, minden évfolyamon egy
csoport 6t éves képzésben vesz részt az AJTP keretében, de mds gimnaziumok és
szakkozépiskoldk is biztositjak az 6téves képzési lehetéséget. A Tavol-keleti szak-
kor tagjainak életkora 16 és 19 év kozott van (5. melléklet, 9. dbra), akiknek elosz-
lasa viszonylag egységes: a 19 és 18 évesek 26-26%-0s, a 17 évesek 32%-0s mig
a 16 évesek 16%-os aranyban vannak jelen 10., 11. és 12. évfolyamos diakként.
Mindannyian gimnaziumi tanulok.

A tanulok demogréfiai adatai kulturdlis kiilonbségeket is feltarhatnak, mert
meghatdrozé lehet a kulturalis inger, amely éri 6ket. A kulturdlis hatterik egyik
jellemzdje a telepiléstipus szerinti megoszlas, amely mas-mas értékeket hordoz,
szokasokban és életformdaban is kilonbozhetnek. (5. melléklet, 10. dbra). A ta-
gok 58%-a lakik falun, mig 42%-uk vérosban, melynek 16%-a megyeszékhely. A
masik meghatérozé adat a szUl6k végzettsége (4. abra). A szlil6knél a végzettség
legmagasabb foka a féiskola, ami egyben az édesanyaknal a legnagyobb szaza-
lékban jelenik meg (31,58%), mig az édesapaknal a szakképz6 iskolai végzettség
a legnagyobb ardnyu (36, 84%). Kevesebb, mint 8 altalanos iskolai tanulménya az
édesanyak 5,26%-nak van, ami jelen esetben 1 f6t jelent.
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4.dbra: A sziilok végzettsége

A csalddok Osszetételében az egy testvér a legjellemzdébb, annak ellenére, hogy a
Kozponti Statisztikai Hivatal 2011-es népszamlalasa szerint még mindig az un.,egyké-
zés" jellemzé Somogy megyére. (5. melléklet, 11. dbra) A szakkdrben részt vevé tanu-
16k kozil csupdn kettének nincs testvére, az egy testvérrel élék viszont 11-en vannak,
6 tanuld esetében pedig 3 vagy anndl tobb gyermek él a csaladban. (5. melléklet, 12.
dbra)

A kérddiv tobbi kérdésével 6sszevetve nem taldltam jelentds kiilonbséget a va-
laszok és a telepiilés vagy a szlil6i végzettség szerinti, illetve a testvérek szdma
altal megadott adatok kozott. Tovabbi kutatds targyat képezheti ebben a téma-
korben a szociokulturalis valtozdk kozotti statisztikai 0sszefliggések felderitése.

A vizsgalat lebonyolitasanak koriilményei

A kérdéiv kitoltése dnkéntes és név nélkiili volt, a tanuléi fogalmazas szintén, en-
nek ellenére az utébbit minden alkot6 aldirta. A kérddivet az egyik szakkori foglalko-
zas alkalmaval osztottam ki, a didkok elvihették és késébb adték vissza nekem. Néhany
tanulé hidnyzott betegség miatt, nekik elektronikus Gton kildtem el és az internet
segitségével kiildték vissza a kitoltott kérdbivet.
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A dokumentumelemzéshez késziilt fogalmazasokat a szobajukban vagy a tanu-
I6teremben alkottak meg, szabadon valasztott id6ben és formdban, igy egy darab
Microsoft Word dokumentumban, hat pedig kézzel irott formaban kerilt hozzam.
Feladatként megjeldltem, hogy irjdk le, miért tagjai a szakkdrnek, mennyire szivesen
jarnak ide, illetve mit kapnak ettél a foglalkozastdl. Minden tanulé maga adhatott
cimet a fogalmazasanak. A hét dolgozatbdl 6ten éltek ezzel a lehetséggel, harman
személyesebb megfogalmazassal: ,Miért a Tdvol-keleti szakkért vdlasztottam’, ,Miért
is vdrom minden héten a szerda 19 6rdt?’; ,Egy hely, ahol elfogadnak”, ahol az elemzés
soran tobb személyes hangvétell, belsé indittatasu szévegrészekre szamitok. ,A Td-
vol-keleti szakkorrél szakszerden” és A Tdvol-keleti szakkor” cimek egyfajta ralatast sej-
tetnek a szakkori tevékenységre, igy a vizsgélat soran bizom egy objektivebb megkd-
zelitésben is.

A dokumentumelemzés sordn négy szempont koré csoportositottam a vizsgélan-
do fogalmazasok tartalmat. (6. melléklet)

A vizsgalat eredményei
A kérdoiv elemzése

A kérdoiv 7. kérdésében a szakkor tagjai — Onismeretet feltételezé — valaszokat ad-
tak a rajuk jellemzé pozitiv tulajdonsagok tekintetében (5. melléklet, 13. dbra). Likert-
skalan jelolték sajat énképik alapjan azt az értéket, amit dGnmagukra vonatkoztatva
megfeleldnek véltek. Ennek eredményeképpen a legmagasabb atlagértéket a segits-
kész tulajdonsdg kapta a tanuléi valaszok atlagos atlaga értelmében (4,05). Ezt koveti
a tolerans tulajdonsag preferalasa 3,95-6s atlagértékkel. A kismérték( szdras miatt
az elsé harmadba keriilt még a baratsagos tulajdonsag 3,84-es mutatoja. A kozépséd
harmadban is harom tulajdonséag foglal helyet, ezek: humoros (3,68), jokedvi (3,63),
talpraesett (3,53). A kdnnyen baratkozé attribdutum maradt az utolsé harmad egye-
dili kategoridja, lényegesen leszakadva a tobbi tulajdonsagtél a 3,00 atlagértékkel.
Ez latszdlag ellentmond a bardtsagos tulajdonsdg 3. helyének. Viszont mélyebb je-
lentését tekintve jol szemlélteti a serdiil6 fiatalok jellemzéit. Kérnyezetiikben (mikro-
és makro tarsadalmi szinten egyarant) jellemzdéen a baradtsdgos jelzé érvényes rajuk,
ami azt vetiti elénk, hogy él bennlk egy pozitiv emberi tulajdonsag, fliggetlendl a
kornyezetlik 6sszetételére. Feltételez egyfajta nyitottsagot is, hiszen a baratsagos em-
ber kommunikacija inkabb elfogadébb és pozitiv iranyultsagu. Erdemes lenne meg-
vizsgélni egy kontroll csoportot is ebben a témaban. Mennyire jellemzd az életkorban
hasonlo, de nem szakkori tagokra is a baratsagos tulajdonsag preferalasa? Ez mellett
érdekes jelenség, hogy 6nmagukat kevésbé tartjak baratkozo tipusunak - illetve a fel-
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sorolt tulajdonsagok koziil ezt vélik 6nmagukra a legkevésbé jellemzének. Kevésbhé
kezdeményeznek a kapcsolatfelvételben, ami jelenthet évatos tartézkodast, de mu-
tathat bizalmatlansagot is. Az elsé harmadban taldlhaté segitékészség és tolerancia
tobb hattéradattal is egyutt jarast mutathat. llyen a kollégiumi tagsag, ami kitermeli
a ldthaté magasabb értéket, vagy az a szubkulturdlis massagot mutaté szakkori saja-
tossaguk, ami kollégiumon belil is megkulonbozteti 6ket. Azonban felveti a kérdést,
hogy jellemezheti-e tarsas interakcidikat az egyoldaltisag?

A szakkor témajat tekintve a tavol-keleti kulturakkal foglalkozik, a foglalkozasra vald
jelentkezés 6nkéntes. A 5. melléklet 14. dbraja ezt a viszonyukat abrdzolja. A megadott
vélasz kategdridk koziil 3 kapott értéket. Kozel 32 %-uk szdmara a szakkor témaja egy-
ben a hobbit is jelenti, azaz szabadidejlikben is szivesen foglalkoznak vele, kitolti ide-
juk meghatarozé hanyadat. A legtobb vélaszt (42%) az érdeklédés dimenzidja kapta.
Rendkiviil hangsulyos, olvasmany élményeiket és hasznos figyelmi kapacitasukat egy-
arant igénylé tevékenységként jelenitik meg a Tavol-Kelettel val6 foglalkozast. Kisebb
mértékd érdeklédést mutat 26%-uk, 6k valamennyien fidk. Oszinte vélaszuk mellett
azonban nagyon elkotelezetten vallalnak részt a szakkori feladatokbol, a prezentacidk,
egyéb tematikus bemutatdk véllalasabdl, a tapasztalati tanulasra épulé foglalkozasok
megvalositasabol. Mivel a harom pozitiv kategdria osztozik a valaszokon, ezért a szak-
kori motivacio erds, ez az alapja a k6zos munkanak, a didk projektek magas szamu
témavdlasztasanak, valamint a projektnapok koz6s szervezésének, sikerének.

A 5. melléklet 15. dbraja a szakkor altal szervezett tematikus projektnapon valé
részvételt vizsgalja, azon belll a szakkori tagok jelenléti megoszlasat az egyes ren-
dezvények kozott. Az évente, felnétt irdnyitasa mellett a tanuldk altal megrendezett
projektnapon valé részvételt egyrészt a vélasztott teriilet, ahol aktiv szervezéként
vesz részt egy-egy didk, masrészt a specialis érdeklédési kor is befolyasolja. Egy-egy
szakkori tag tobb eseményen is részt vett, két tanuld 1-1, mig egy didk mind az 6tféle
teriileten megjelent. 3/2 ardnyban nagyaranyu a tagok altal preferdlt rendezvények
szama. Ezek: aikido bemutato, kézmives foglalkozas, valamint a teahaz. Az aikido
bemutatd kuri6zumnak szamitott, ilyen irdnyultsdgu rendezvényen még nem vettek
részt, érdeklédésiiket elsésorban ennek tudtam be. A kézm(ives foglalkozason felada-
tot kellett vallalniuk, a kiilonb&z8 technikak bemutatdsa, betanitasa igényelte a sze-
mélyes jelenlétet. Itt dtélhették a kompetencia érzést, tehat Srommel tanitottak meg
kollégiumi tarsaiknak a betervezett origami hajtogatasokat, a gyongyflizés motivu-
mait, a mandala készitést. A teahaz és a kézmuives foglalkozas egyben a kozdsségi él-
mény szintere is volt. A jéga kis létszdmu érdekl6d6 befogadéséra volt alkalmas, ezért
azt kevesebben valasztottdk, mig a yukataba 6lt6zésben mar szakkori keretek kozott
volt részlk, annak élményét atengedték tarsaiknak, hiszen a program egyik célja a
tevékenységek masokkal valé megismertetése volt.
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A 5. melléklet 16. dbrdja a Tavol-keleti Nap programjaval val6 elégedettséget tik-
rézi. Osszességében elmondhaté, hogy a kérdéiv 7 kategériaja mind 4,3 feletti értéket
kapott. A magas elégedettség mellett mégis jol differencialja a sugardiagram az egyes
kategéridk megitélésében valé kiilonboz6séget. A személyemet érintd pozitiv vissza-
jelzés jol esé érzés, de mindig gondolnom kell az elfogultsagi és megfelelni akarasra
is. [gy a maximalis pontszamot a felkésziiltségemre vonatkozélag a tébbi szemponttal
szemben nem tartanam fontos tényezének. Masrészt a serdulék véleményalkotasa-
ban jol megfigyelhetd, hogy a hozzaértést, az egyéni tudast nagyon fontosnak tart-
jak, nem csak észreveszik, hanem le is reagdljak. Az 5-0s skalan mért atlagok alapjan
elmondhatd, hogy a tanuldk leginkdbb a programok megvaldsuldsaval voltak meg-
elégedve, legkevésbé a felmerlilé problémak megoldasaval és az elézetes tajékozta-
tassal. A program soran probléma adédott a hangositassal és a hangtechnikai beren-
dezésekkel. Az el6zetes tajékoztatas plakat formajaban, a kollégium minden szintjén
megjelend képujsdgban és szébeli tdjékoztatassal tortént. Az alacsony atlag javitdsara
a diakok javaslatainak megismerésére van szlikség. A mozgositashoz fontos a sze-
mélyes kontaktus, ezen a kovetkezd alkalommal igyeksziink valtoztatni a csoportok
személyes megkeresésével. A szintén alacsonyabb &tlagu helyszini elégedettség nem
réhato fel sem a gyerekek, sem az én hibamnak, a helyszinek adottak (tornaterem,
aula stb.).

A sugardiagram a programot kdzvetlenil érinté szempontok felé tolodik el, igy azt
a céljat feltétleniil megvaldsitotta, hogy egy kellemes hangulaty, széles spektrumu
ismeretet kdzvetitsen a Tavol-Keletrdl, a kollégiumi tanulok felé. Ez tobb tulajdonsag,
képességterillet és részképesség stimulalasat segitette elé. llyen példaul az elfoga-
das, tolerancia, megértés, elditélet attribitumok. A kérd6iv 12. kérdésébdl levonhato,
hogy a 19 tanulé mindegyike elégedett volt az rendezvény megval6sulasaval: 68%-
nak teljesen, 32%-nak nagyjabol megfelelt.

A tovabbi szakkori foglalkozasokhoz és programszervezéshez rendkiviil fontos
a tanulok érdeklédésének feltérképezése. A 5. melléklet 17. dbrdja mutatja a kér-
déiv 11. kérdésére adott valaszok 0sszesitését 5 valaszthatd és egy nyitott valaszo-
lasi lehetéséggel. Az utébbival senki nem élt, az 6t valaszthaté teriletbdl tobbet
is megjel6lhettek. A legnagyobb érdekl6dés a zenei tartalmak irant volt, (73, 68%),
ami jelentheti a tdvol-keleti népzenét és modern kdnnylzenét is, igy ezeknek az is-
meretnek a bévitésével feltétlentl foglalkozni kivanok a jovében. Ez 6sszefliggést
mutat a korosztalyi sajatossagokkal is. Szamomra nem meglepé médon a harc-
mUvészeti (57,89%) és a kézmlives képességfejlesztés (52, 63%) a tanuldk tobb,
mint felét érdekli, mindkét programtipus tiikrozi a kelet-azsiai érdekességeket,
filozofidkat, amelyek megismerése egyik motivacidja a didkok szakkori jelentke-
zésének. A harcm(vészeti programok feltételeznek egyfajta globalis érdeklédést
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is, amely tervezésekor a makro tarsadalmi lehetéségek felderitését is el kell vé-
geznem. A kézmlves képességfejleszté program népszerlségének hatterében a
kollégiumi hagyomanyok is megtaldlhaték, hiszen a kardcsonyi és husvéti tinnep-
kérre késziilést ilyen jellegli programmal tdmogatjuk az intézményben. Evek 6ta
az a tapasztalatom, hogy a finommotorikus mozgésok ilyen ardnyu hasznalata mas
jellegu figyelmet és leterheltséget jelent a fiatalok szamara, ez altal hatékonyan
biztositja a kikapcsolédast.

A drama - szinjatszas és az egészségmegdbrz6 programok is beletartoznak né-
hany tanulé érdeklédésébe. Mivel ezeket a kategdridkat el6zetesen nem fejtettem
ki, igy konkrét elképzelésiik nem volt vélaszadas el6tt réluk. Taldn a keleti arnyja-
tékkal, vagy a japan ,No - szinhdzzal” val6 megismerkedés ugyanolyan élvezetet
jelenthet szdmukra. Az egészségmeg6rzés kategdridjaban a teahazon tul egyéb
kulinaris bemutatok szervezését terveztem, aminek - kollégisték |évén - biztosan
nem mondanak nemet.

Az 5. melléklet 18. dbrdja a kérddiv nyitott kérdésére adott valaszok megoszlasat
mutatja. Erre a 19 tanulébdl 12 viélaszolt, a felsorolt témakat tipusok szerint csopor-
tositottam és aranyukat szézalékos formaban jeleztem. 27 %-uk szeretne térténelem,
legenda és vallasi témaju eléadasokat hallani, amely az eltérd kultura legegyszertibb
megismerési formdja. EI6Gnyt élveznek azok a kérdések is, amelyek az egészséggel, a
modern, mai Tavol-Kelettel és a harcmUivészettel foglalkoznak, illetve a kézmlives fog-
lalkozasokhoz kapcsolédnak (pl.: ,mangarajzoldsi technikdk” ). Ezeken kivil a zene és
kelet-azsiai emberekkel valé személyes taladlkozas érdekelné még a didkokat (9-9%-
ban). Az utébbi a globalizaciés hatasok révén esetlegesen megvalésithatd, hiszen
sokan véllalnak munkat hazankban ebbdl a térségbdl, a veliik valé taldlkozas nagy
multikulturdlis nevelési hatassal birna. Ma mar a nyelvi akadaly is lekiizdhetd egy koz-
tes nyelv (angol vagy német) hasznalataval. A tanuldi igényfelmérés eredményét a
szakkor tematikdjaba mar részlegesen be tudtam illeszteni. A kimaradé témakorok,
kivansagok teljesitése hosszabb szervezést igényel, és a térségi lehetéségek folyama-
tos felderitésére késztet.

A 14. kérdéskorre adott valaszok érdekes szérast mutatnak. A Tavol-Kelettel kap-
csolatos, kézgondolkodasban gyokeret vert sztereotip gondolatokat fogalmaztam
meg, amelyeknél az egyetértésiik mértékét kellett kifejezni. Bar sok ismerettel gazda-
godtak az utdbbi években, mégis nehezen oldhaté fel a berogziilt altalanositott véle-
mény. Ez a leginkabb szembe6tld , A japanok udvariasak” allitas megitélésénél volt. Itt
a tanuldk kozel 90 %-a értett egyet az éllitassal, ami rogziilt a nonverbalis kommuni-
kacids gesztusok latvanyossaga miatt, de a gyakorlatban - személyes tapasztalatom-
bol adddodan - ennek az ellenkezdjével taldlkoztam. A kinaiak nem birjak az alkoholt”
allitds soran nagyon megoszlott a tanuldk véleménye. Ezt az dltalam olvasott kutatdsi
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eredmények alapjan hamis éllitdsértéknek vallom, mivel tudomanyos bizonyiték szél
az mellett, hogy genetikai hattere van az alkohol — szervezetre gyakorolt — negativ
hatdsanak. ,A tévol-keleti n6k alazatosak és engedelmesek” allitas tartalmat is 64
%-uk itélte meg igaznak. Ez a kérdés azonban tobb tényezével is 6sszefligg. Mig
a kistelepliléseken megfigyelheté a hagyomanyok tisztelete, a nemek altal elvart
viselkedésmdd, addig a nagyobb vérosokban mar lathaté a globalizmus hatasa, a
feminizmus er6s6dése.

Az 5. abra a Bogardus-féle tarsadalmi tavolsag skala alapjan kett6 kategoriat
fogalmaz meg, a magyarorszagi lakosként, illetve a csoporttarsként vald jelen-
létet. A tanuldknak lehetéséget biztositottam arra, hogy mérlegeljék a japan,
kinai, nigériai, angol, indiai és cigdny szarmazasi emberek megitélését a fenti
két kategoriaban. A kérdéivben dichotém valtozét alkalmaztam, mivel a ,nem
tudom” kategéria az atlag szamitasa sordn nem képviselt mennyiségi értéket. Az
eldontendd kérdések ,igen” valaszat +1 értékkel azonositottam, a ,nem” vélaszok
esetében pedig -1 értéket vettem alapul. Ha valaki a ,nem tudom” kategériat
valasztotta, vagy egydltaldan nem vélaszolt, arra 0 pontot adtam. Az igy generalt
értékek atlagat vettem. A tanuldk a legelfogadébbak az angol szarmazasuakkal
voltak. Ez a kategoria mindkét tarsadalmi tavolsagnal a leginkabb preferalt volt a
szakkorosok részérdl. Ezt a japanok elfogadasa kdveti, majd a kinai szarmazasuaké.
Ebben az értékben megmutatkozhat a szakkor altal nyujtott specidlis ismeretek
hatésa. A legkisebb értéket mindkét tarsadalmi tavolsagban a cigdny szarmazasu
fiatalok érték el. Ez azért meglepd, mert a szakkori tagok kozoétt is tobb roma/
cigdny szarmazdasu van, ez a jelenlét csoport/osztaly szintjén is megtaldlhato, sét
még kozelebbi tavolsagban is van tapasztalatuk — szobatars szinten. A fiatalok
cigany képe is érdekes, hiszen a szdrmazdsi massag soha nem kerll széba
szakkdrén, semmi jelét nem adjak véleménylik megnyilvanulasanak. Ugy érzem,
hogy intézményen beliil a roma/cigany jelenlét nem okoz fesziiltséget, a valaszadd
fiatalok mégis azonosulnak kornyezetlk (elsésorban csaladjuk) altalanos el6i-
téletes nézeteivel. Egy érték keriilt csak negativ tartomanyba, az a cigany fiatal
csoporttarsi minéségének elfogadottsaga volt. Az egyéni vélemények attekintése
azért volt szdamomra érdekes, mert kivancsi voltam az egyéni véleményekben
megnyilvanulé eléitéletes gondolkodasra. Egy tanuléndl tapasztaltam -1 dsszesi-
tett atlagértéket, ami azt jelenti, hogy mindegyik kategéridban és mindkét tar-
sadalmi tavolsag esetében elutasitotta a kiilfoldiek jelenlétét. A 19 valaszadobol
3 tanuld Osszesitett atlagértéke keriilt a negativ tartomanyba. Teljes elfogadast
mutat 4 diak, akiknek értéke +1. A tanuldk kozil 4 fénél taldltam azt a jelenséget,
miszerint véltozott a véleménye a tarsadalmi tavolsag dimenzié alapjan. Ok tébb
kategoriaban is rosszabb értéket adtak a csoporttarsi statusz esetén.
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5. dbra: Eloitélet mértékének alakulasa

A 6. dbra a didkok preferenciajat mutatja 22 felsorolt értékkel kapcsolatban. A leg-
inkabb fontos dimenzidba — magas atlagabdl adéddan - a bizalom, a becsiiletesség és
a barétsag kerlilt. Ez megerésiti a kérd6iv 7. kérdésére adott valaszaikat, ahol ugyan-
csak a baratsdgossag magas atlaggal keriilt elétérbe. Erdekes volt szamomra, hogy
a legkevésbé fontos értékek kozott megjelent a massag felvallalasa, az 6nkéntesség
és a szabdlyok betartasa. Ez teljes mértékben ellentmond lathat6 cselekedeteiknek,
hétkdznapi megnyilvanulasaiknak, de akar a kiilsé megjelenésiiket is irhatom. Ok az a
csoport kollégiumon beliil, akikre nem jellemz6 a korosztaly altal preferalt szabalysze-
g6 magatartas. A legtobb plusz feladatot, 6nkéntes munkat a koriikbe tartozé diakok
végzik. De 6k azok is, akik csak a kiilsé megjelenésiik alapjan is lathatova teszik mas-
sdgukat (ez leginkabb az 6ltézkddésiikben nyilvanul meg), tehat a sajat massagukat
minden gond nélkul vallaljak fel. Ebben a harom értékben elsésorban azt a valaszt
latom, amit a kortdrsaik képviselnek. Azzal azonosulnak, de cselekedeteik masrél ta-
nuskodnak. Erdekes lenne vizsgalni naluk ezen ellentmondés generalta fesziiltség je-
lenlétét, megmutatkozasi szintereit.

Ehhez szorosan kapcsolédik a 5. melléklet 19. dbréja, amelyben a didkok a hosszu
tavu céljukként preferaltak értékeket a felsorolt kategoridk mentén. 19 tanulébdl 15 f6
szeretne céltudatosabban és kdvetkezetesebben élni, mig 11 f6 javitana toleranciajan.
Ez a kategoria a fenti diagramban is el6fordul magas, 4,42 4tlagértékkel, ennek ellené-
re a tanulok 58%-a szeretne eredményesebb lenni ezen a teriileten. Ujabb ellentmon-
das latszik az egyediség hangsulyozaséban, valamint az el6z6 diagramnal dbrazolt és
elemzett masség felvéllalasa kozott. Az én olvasatomban a didkjaimnal ez ugyanazt a
teruletet érinti, csak mas megkozelitésben. Hiszen, ha az egyediségemet hangsulyo-
zom, akkor jobban megmutatom a massagomat, felvéllalva azt. Ez is a fentiekben leirt
véleményemet erdsiti, miszerint itt inkdbb a korosztaly altal képviselt allasfoglalas je-
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6. dbra: Ertéklista a tanuléi preferencia megallapitasahoz

lenitédott meg. Elenyészé szamban vélasztottak az egytittm(ikodési készség fejleszté-
sét, a kozosségi érdek preferalasat, valamint az 6nkéntes munkavallalas kategdriaban
vald fejlédést.

Az 5. melléklet 20. dbrdja a kérd6iv utolsé kérdésére adott valaszokat 6sszegzi. Eb-
ben a szakkort érinté allitdsokat fogalmaztam meg. A didkjaim Likert-skalan értékel-
ték az éllitdsok személyiikre vonatkozé mértékét. Az allitasok tobbségilikben a szakkor
hozzdadott pedagdgiai értékét kivantdk szdmszerdsiteni. A 11 allitasbdl 8, 4,0 egész-
nél magasabb atlagos atlagértéket ért el. Ez azt is bizonyitja, hogy tobb teriileten
mutatkozik meg a szakkor nevel6, kompetenciafejleszté hatésa. llyen az elfogadas
mértékének novekedése, az azonos értéket képviselé kdzosségbe tartozas pozitiv
megerdsitd hatésa, a nyitottsag fejlédése, azismeretek béviilése, a tapasztalati tanulas
moddszerének preferdlasa. Kiemelkedé a szakkorvezeté pedagogus személyének
rendkivil magas értéket mutaté megitélése. Ez teljes mértékben megerésiti a kérd6iv
10. kérdése altal tapasztalt pozitiv attit(idot irdnyomban.
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Dokumentumelemzés

a, motivacié a Tavol-keleti szakkori jelentkezéshez

Mivel a fogalmazas irdséhoz megadtam a témat, igy bevezetésként nem meglepé,
hogy mindegyik tanulé a beiratkozés motivacidjat is lejegyezte.

,Mdr a szakkdr induldsa 6ta tag vagyok. ... Még évekkel el6tte ismerkedtem meg az
animékkel és azokon keresztiil a japdn kulturdval is. Nagyon érdekesnek és kiilbnlegesnek
taldltam, de sajnos eleinte a kérnyezetemben nem nagyon voltak hasonld érdekl6dési
kord emberek, igy nem volt kivel megosztanom a gondolataimat, tapasztalataimat. Ezért
is Oriiltem, neki, hogy Osszejott egy jo kis csapat.” (K,19) A japan kulturat kedvel6k kozé
tartozik, kifejezi csatlakozasi vagyat egy hozza hasonlé érdekldési kord tarsasaghoz.

,Mindig is érdekeltek az idegen nemzetek kulturdlis szokdsai. Kiilbnlegesnek és egyedi-
nek taldlom &ket, természetesen ez aldl a sajdt kultirdm sem kivétel. A szadmomra idegen
kultardk kézil a keleti orszdgok szokdsai, hagyomdnyai foglalkoztatnak a legjobban.”
(E,18) Altalanossagban ir mas nemzetek kultdrajardl, érintélegesen emeli ki a keleti
orszadgokat. Megemliti a hazai értékek iranti érdeklédését is.

»...nagy lelkesedéssel vettem részt a szakkoér megalapitdsdban. Mindig is érdekeltek a
kiilbnb6z6 népek kulturdi, dltaldnos iskoldban néptdncoltam, és kiilfoldi népdalokat ta-
nultam.” (H,19) A szakkdrhoz valé viszonyat a megalapitdsban valé részvétellel jelzi.
A tovabbiakban a hazai és az attdl eltéré kulturak irdnti érdeklédésével indokolja a
beiratkozasat.

»...Hamar az is kideriilt, hogy érdeklédési kdriink is hasonlé. [velem, Somogyi A.]
Nekem akkor még szinte semmilyen kapcsolatom nem volt a Tdvol-Kelettel... Elkezdtem
animéket nézni, pdlcikdval enni és globdlisan érdeklédni féleg Japdn, de az egész kelet
felé. ... Mivel tébben is voltunk a csoportban ezzel a hasonlé érdeklédéssel, felmeriilt,
hogy szervezziink egy szakkért a ,magunk fajtdnak”” (1,19) Megfogalmazza a kiilsé ha-
tasra végbe mend érdeklédés felkeltését, amely elészor specifikusan Japan felé ira-
nyult, majd fokozatosan tagult. Felmeril a sztikebb csoporthoz tartozas igénye is.

Azért jelentkeztem a tdvol-keleti szakkdrre, mert kivdncsi voltam a Japdn kultdrdra és az
ottani életre.” (L,16) Kifejezetten a japan szokasok és életvitel sarkallta a beiratkozasra.

,El6sz6r a kung-fu miatt kezdtem el jdrni, fiatalabb koromban kung-fuztam, ... A sza-
murdj kultardért is rajongok.” (V,17) Személyes élmények hatasara jelentkezett a szak-
korre a kinai filozofia altal, de a japan torténelem egy része is érdekli.

+El8sz0r egy bardtomtdl hallottam a szakkorrél. Pdrszor bejéttem megnézni a szakkort
és nagyon megtetszett a hangulata.” (N,17) Killsé motivaciora latogatott el el6szor a
szakkorre, majd a folyamatosan ott toltott id6 hatasara lett a tagja is.
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A fentiekbdl kitlinik, hogy tobbségiik eleve érdeklédétt valamilyen szinten Kelet-
Azsia irant. Két diak viszont a megszerzett személyes tapasztalatok utan csatlakozott
a csoporthoz. Kivancsisag és az ismeretlen, ,egzotikum” irdnti érdekl6dés jellemzi a
tanuldkat a Tavol-Kelet felé, de tobbnyire lehatarolt keretek kézott. A fogalmazasokbdl
kitlinik, hogy elsGsorban a Japan irdnyaba kialakult szubkulturalis hatasok befolyasol-
tak a jelentkezést, ezt megerdsiti a szakkor tanév eleji beszélgetése is: legtobbszor
az animék, mangak kapcsan. Néhany esetben pedig Kina és filozofiai vagy altalanos
érdekl6dés motivalja a csatlakozasi szandékot.

Béar a média és internet vildgédban egyre jobban megismerhetéek a kiilonb6zé vi-
lagrészek, némelyik teriilet még mindig idegennek hathat. Ketten is megfogalmazzak,
hogy valamennyire elkiiléniiltek a tobbiektdl az Azsia iranti érdeklédési kérrel (K és
I). Ezzel tulajdonképpen egy szubkulturélis csoport tagjainak tlinnek, akik igényt ta-
masztanak egy helyi, hasonlé jellegli csoportra.

b, a szakkor hatasa a tanulé ismereteire, fejlodésére

~Rengeteg kézmlives dolgot csindltunk ..., megismerkedtiink a keleti konyha rejtelmei-
vel ...midta szakkdrés vagyok, egyre tobbet tedzok, relaxdlok zenére és érdekl6dok a keleti
nyelvek irdnt.... Azt is nagyon szerettem, amikor bizonyos témdkat mi magunk dolgoz-
hattunk fel és adhattunk elé. ... olyan tdrgyakat készithetek el és praktikdkat tanulhatok
meg, amelyek a kés6bbi életemben is még jol johetnek...” (E, 18) A tevékenységek koziil
a kézmiivességet, f6zést, teazast, relaxacids gyakorlatokat és az idegen nyelvvel vald
foglalkozast emeli ki, annak hasznossagat fogalmazza meg. Személyes reflexidjaként
megjelenik az 6nallé6 munka eredménye, az el6adas.

... Kivdltképp ériiltem annak, hogy vdltozatos, szines foglalkozdsok voltak/vannak.
Sok keleti ételt megkdstolhattunk — amiket mi féztiink, megismertlik a gésavildg rejtelme-
it ... kiilbnés népdalokat tanultunk, szokdsokat... A tandrné és a szakkoértagok olyan ké-
z0sséget alkotnak, ahovd szivesen tér be az ember...sok mindent kész6nhetek a szakkor-
nek... megtanultam evépdlcikdval enni, hogy felismerem a kiilénbséget maiko és gésa
kozétt...” (H, 19). A perszondlis érzelmek vezetik, jelentds élményt jelentettek neki
a gésak témajat feldolgozo foglalkozasok, mert kétszer is visszatér ra. Az étkezéssel
kapcsolatos éiményeken kiviil dltaldnossagban ir a megszerzett ismeretekrél. Hangsu-
lyozza a kdzbsség pozitiv érzelmi hatast kivalté és megerdsitd szerepét.

+A kezdetekt8l nagyon szerettem a szakkort, hiszen alapvetéen nem voltam egy szo-
cidlis személyiség, de a szakkoron mindig jo volt a tdrsasdg. . ... mostanra négy éve tagja
vagyok és bdtran kijelenthetem: a szakkér mindig kellemes kikapcsoléddst biztositott és
Osszehozott minket. ... Fokozatosan ismerkedtem meg jobbndl jobb animékkel, amik re-
mek emberi értékeket kbzvetitettek felém. Egyre kézelebb kertiltem a rajzoldshoz is, ami
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remek kikapcsoldddst biztositott. A tdvol-kelet kultdrdinak elemei is elkezdtek komolyan
érdekelni, féleg a gondolkoddsmédjuk, na meg az étkezési szokdsok.” (1,19) Néhany
elemét emeli ki a foglalkozasoknak, melyeket a személyére hatd (érzelmi, motivacios)
indoklassal Iat el. Fontos szamara az 0sszetartozas és a kikapcsolddas.

,Szakkér6k hangulata dltaldban jél telnek, mindig tedzunk s olyan foglalkozdsok is
vannak, amiket mdshol nem tudnék csindlni” (V,17) Konkrét foglalkozast nem nevez
meg, csak a tedzast emeli ki. Jelentéséggel bir szamara a kellemes hangulat és a k-
I6nlegesség, valtozatossag.

,Olyan tedkat késtoltam meg itt, amikrél koradbban nem is hallottam. Azok az drdk is
nagyon tetszettek amelyikeken valamilyen keleti ételt készitettiink el. Az origamizds is na-
gyon j6 volt, bdr sosem voltam jé ilyesmiben, azért nagyon élveztem a prébdlkozdsokat.”
(N,17) A tedk és a f6zések hatottak ra a legjobban, a kézm(ives foglalkozasok koziil az
origami (papirhajtas mlivészete), amely sikerélményt jelentett szamara.

,Erdekes témakrél van sz6, sok Ujdonsagot tanultam, amit utana a tdbbiekkel meg
is tudtam beszélni. Pluszban végre van egy olyan felnétt a kdrnyezetemben, akivel
kozos az érdeklédésiink...” (K,19) Az altaldnos ismeretek bdvitése vonzza a legjobban
és az arrol val6 eszmecsere. Erésen intellektualis jelleget mutat. Ertékeli a figyelmet, az
érdeklédésnek megfelel6 foglalkoztatast, valamint a felnéttel megtalalt kdzos nyelv
alkalmazasanak 6romét.

»igazdbdl nem nagyon jdrok ide szivesen. ...Annyiban vdltozott az érdekl6désem,
hogy mangdkat olvasok és animét nézek.” (L,16) Negativ érzelmet fogalmaz meg a szak-
korrel szemben, de a problémajat nem fejti ki részletesen. A Tavol-Kelethez valé viszo-
nyanal viszont érdekl6dést mutat, a szakkori kozosségben gyakran beszédtémaként
felmerlé képregényt olvas, filmet néz.

A fogalmazésok kozil 6t emeli ki a f6zéshez valé pozitiv élményét, melynek ér-
dekessége, hogy az egyik leginkdbb 6sszehangolt csapatmunkat igényli. Az ételek
készitése soran munkamegosztasra, egymasra figyelésre és kreativitasra van sziikség.
A szakkdr bemutatasanal emlitett tedzasi szokdas kozbeni beszélgetések az érzelmi
szocializaciot erdsithetik, ezért tulajdonithatok jelentéséget az irdsokban valé megje-
lenéséhez. Egy tanuld nem, vagy nehezen illeszkedik be ebbe a k6zosségbe, de az Uj
ismereteket befogadja.

Az ismereteiket nemcsak a szakkdron tanultakbél, hanem sajat gydjtémunkabdl és
felkészllésbél is bovitik. Négyen példanak hoztak kézmuves tevékenységgel kapcso-
latos foglalkozast, amely elmélyiiltebb munkat, 6sszpontositast igényel, vagy éppen
szbrakoztat.

Osszességében mindegyik tanulé megtalalta az érdeklédésének megfeleld ismeretek
gyarapitasahoz alkalmas foglalkozas tipusat, modszerét. A tevékenységek és informaciok
tovabb formaltak érdeklédésiiket, befogadtak a tavol-keleti kulttra szamos elemét.

94



¢, a szakkor hatasa a tanuldk attitlidjére

«Szeretek mds népek valldsdval, hiedelmeivel foglalkozni, példdul a kelta hitvildggal is.
Ezeken kiviil bdrmi érdekességre nyitott vagyok. ... Erdekiédési krém miatt mindig kilég-
tamasorbdl. ... Sokszor éreztem magdnyosnak magam, ezért dt tudom érezni, milyen egy
kéz6sségben mdsnak lenni, mint a tobbiek. Képes vagyok mdsokat elfogadni, olyannak,
amilyenek és fontosnak is tartom, hogy ne legytink egyformdk. ... Hajlandé vagyok egy
helyzetet mdsok szemsz6gébél is megnézni és ez alapjdn Ujragondolni a sajdt vélemé-
nyemet, amire, igy vettem észre, hogy nem sokan képesek.” (K,19) Kulturalis érdekl6dése
kiterjed a Tavol-Kelett6l és Magyarorszagtdl eltéré kulturakra is, amiket érdekesnek ta-
képesnek érzi magat arra, hogy megvaltoztassa véleményét egy-egy szituacidban.

.Mindig nyitott voltam mds kulturdk felé, itt csak jobban megismertem Gket.” (N,17)
Eleve elfogaddnak tarja magat a kelet-azsiai kultdraval szemben, a szakkoérén ismere-
teinek bévilését emeli ki.

.Mindig is szerettem....azokat a tdjképeket, amikor virdgzik a cseresznyefa, az gyé6-
ny6rd, mindig elfog akkor a boldogsdg.” (V,17) Egy képet emel ki, érzelmileg hat ra egy
muvészeti érték.

»-..inkdbb a megismerésre tdrekszem. Csoporttdrsaimmal és mds, akdr kiilonbé-
z6 kulturdkhoz tartozo emberekkel szemben sokkal elfogadobb lettem. Megértettem
gondolkoddsmddjuk lényegét, és azt, hogy miért kiilonbdznek. Ez annak kdszénhets,
hogy a szakkdrén megismeriink (megismertiink) uj kultdrdkat, filozéfidkat és ezek sokat
segitettek.”(1,19) A sajattdl eltérd kultura megismerése megvildgitotta szaméra a ki-
I6nb6z8ségek okat, igy érzése szerint elfogaddbba valt veliik és masokkal szemben is.
Megfogalmazza, hogy ehhez az elfogadd magatartashoz nagymértékben jarult hozza
a szakkoron kapott ismeret.

~Nagyon oriiltem,...hogy nem vagyok egyediil érdeklédési kbrémmel. Szoros bardtsd-
got tudtam kialakitani a csoporttdrsaimmal...Sokkal elfogaddbb lettem mds kulturdkkal
kapcsolatban, mert megtanultam, hogy mdsok az életkériilmények és az ottani emberek
mdsképp gondolkoznak. Osszességében nagyon pozitivan hatott rdm a szakkér, mert
elég jol bsszekovdcsolodtunk, mi, szakkéri tagok...” (E,18) Megfogalmazza a k6zdsség-
hez, kisebb csoporthoz valé tartozas igényét és jelentéségét. A szakkori ismeretekhez
koti a killonbo6zé kulturdk befogadasat, bar nem egyértelm, hogy ezen csak a tavol-
keleti emberek életkdriilményeit és gondolkodds médjét érti, vagy ezt kiterjeszti-e
egyéb nemzetek kulturdjara is.

»Szivesen megismerem bdrmilyen nemzet kulturdjdt, de a sajdt kultirdmat nem cse-
rélném semmire sem. A szakkdr tagjait nem ismerem személyesen és kbzelebbrél sem
szeretném megismerni.”(L,16) Szivesen bdéviti tudasat mas nemzetek megismerésével,
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de ez a tudas nem befolydsolja magatartasat, masokhoz valé viszonyat. Tovébbra is
zarkézott marad.

A harmadik szemponthoz hat tanulé fogalmazasaban taldltam valaszt. Valami-
lyen szempontbdl (ismeretszerzési, érzelmi, rdismerési, gondolkodésbeli) mindany-
nyian megfogalmazzak az eltéré kultura befogadasanak lehetéségét. Harom tanulo
megfogalmazza a szakkor 6sszekovacsold hatasat is. Négyen kitérnek a masokkal valo
viszonyukra, amelybdl harom tanulé pozitiv attitlidot fogalmaz meg, mig egyikuik
nem érzi ennek valtozasat sem a szakkdr, sem mas kiilsé, sem belsé tényezék hatasa-
ra. A szakkor ismeretatadé tevékenységei tagitjak az eltérd kultira megértésének és
befogadasanak lehetdségeit.

d, a szakkoron tanult ismeretek alkalmazasa

JTdvol-keleti kultira napot is szoktunk rendezni évente egyszer. Olyankor mdsok is
megismerkedhettek szines programjainkkal....igazi mesterek és tanitvdnyaik jottek be-
mutatét tartani és nagyon klassz volt megtanulni téliik egy-két fogdst és egyiitt nevetni
vellik, ha elrontottuk azt. A mdsik kedvenc...a jéga volt, ahol felfedeztem, hogy mennyire
hajlékony vagyok.... Jukatdba 6ltézhettem... és igazi gésdnak érezhettem magam.... En
a gyongyflizésnél voltam jelen segitéként... Nagy hatdssal van rdm a keleti szakkér. Ha
elballagok majd a kollégiumbdl, utdna is szivesen foglalkozom majd vele..... (E, 18) A
Tavol-keleti Nap programjat emeli ki az ismeretei alkalmazasanak szintereként, amely
megerdsité és tovabbi tudast bévité elemként jelent meg szdmara. Az ismeretek al-
kalmazasa soran tovabbi éiményekkel lett gazdagabb. Jovébeni tervként fogalmazza
meg a szakkoron tanultak alkalmazasanak folytatasat.

,A Teahdz nagyon j6 szérakozdst nyujtott nekiink, kollégistaknak és nevel8inknek is. A
hangulat is remek volt, kézelebb hozta hozzdnk kicsit a tdvol keletet...” (L,16) A projekt-
napot kiséré teahaz vezetdjeként érzelmileg oldédni latszik, a tavol-keleti hangulat
pozitiv hatasként érte (zarkdzottséga ellenére).

,Egyik ilyen program volt a rajzolds és a mandalakészités. Ennél az asztalndl feliigyel-
tem egyik szakkortdrsammal. Sokan gydiltek korénk érdeklédni, és a segitséglinket kérni.
Elmondtuk a mandalakészitéssel kapcsolatos tudnivaldkat, és a szinek szerepét is ismer-
tettiik ebben a mvészetben. Mindenki nagyon hamar belelendiilt a munkdba és jobb-
ndl jobb munkdk voltak késziil6ben.” (V, 17) A szakkori ismeretek dtadasat (Tavol-keleti
Nap) pozitiv éiményként jeleniti meg, a részletes kifejtés egyfajta biiszkeséget sugall
felkészlltségében és munkajanak fontossagaban.

... aKeleti Nap...egy olyan nap, ahol, 1 évben 1-szer a szakkér tagjai kiilbnb6z6 dol-
gokat szerveztek a tobbi, nem szakkdrds kollégistdnak... Szdmomra nagyon j6 érzés volt
aprogramokat szervezni és részt venni rajta. Megmutathattuk a tobbi kollégistdnak kicsit,
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hogy milyen is a mi tdrsasdgunk.” (1,19) Ertékes munkanak itéli a masoknak valé meg-
mutatkozdst a szakkori szervezett program altal. A személyes 6romélmény hatdsat
fokozza a szubkulturdlis korldtok kitagitdsanak igénye.

Négy tanulé szdmolt be az ismeretek dtadadsénak lehet6ségérél, mindannyian
az évente megvaldsuld Tavol-keleti Nap projektje kapcsan - egy tanulé fogalma-
zott meg jovébeli elképzelést az alkalmazésra. Tobben kiemelték tobbé-kevésbé
részletesen a felelésségikre bizott teriilet személyes és masokra gyakorolt hata-
sat. Minden tanulénél megjelenik kézvetve vagy kozvetlenil a tudds dtaddsanak
Oorome és bilszkesége. A ,mdsok” és ,a mi tdrsasdgunk” széhasznalata az egy cso-
porthoz valé tartozést jeleniti meg.
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Osszefoglalas

A kultara megismerése és apoldsa fontos nevelési feladat, mert a globalizacié ha-
tasdra ezek az értékek hattérbe szorulhatnak. A sajat kulturalis szokdsainkon és nor-
mainkon kivil érdemes megismerni mas nemzetek értékeit, mlvészetét és filozofidjat
tobb szempontbdl is:

o szélesiti a latokort

¢ azelfogadast konnyiti

¢ nyitottabbd tehet

o azorszagok kozotti dtjarhatosag lehetdvé teszi a taldlkozast mas nemzetek tagjaival

o érthet6bbé teszi viselkedési megnyilvanulasaikat.

Sajat orszagunkon beliil is tobb kulturaval taldlkozhatunk, osztalytarsként és mun-
katarsként is jelen vannak mas nemzetiséghez tartozé emberek (pl. szlav, svab, cigany,
horvat, zsid6 stb.) az életlinkben.

A globalizacids hatasok tudatositasa tobb szintéren is megtorténik, hatasat fokozza
az id6i egybeesés. Tobbek kozott ezzel szembesiiliink a:

o ruhazati cikkek (pl. farmer) terén,

e nemzeti éttermek (kinai, gorog, japan, olasz stb.) kindlatdban, valamint a

o technikai eszkozok (telefon, szamitdgép, internet, kiilonb6z6 szoftverek,

Facebook, szamitdgépes jatékok stb.) haszndlata sordn. De online rendeléssel
barmihez és barhonnan hozzajuthatunk a vilagban.

A medfelelé attit(id kialakitdsahoz jo alapot biztositanak a multikulturalitast
tlkrozé programok, rendezvények, foglalkozésok. A gyakorlati, tevékenykedteté
munkaformak mélyebb ismeretet nyujtanak a didkok szamara. A visszajelzésekben
el6térbe keriil a valamely nemzetre specidlisan jellemzé étel, ékszer, ruha elkészitése,
kiprébalasa, megtapasztalasa. Jobban megmarad az emlékezetiikben barmely el6-
adaséanal.

A tanuldk egyre tobb ismeretet szerezhetnek az internet és média altal, de azok
szelektalasat, az elGitéletek és sztereotipidk felismerését, tudatosan szervezett, tobb
érzékszervre hato projektek aktiv kivitelezésével iranyithatjuk. llyen iskolai vagy jelen
esetben kollégiumi program lehet a Tavol-keleti Nap a multikulturalitds jegyében tor-
téné megismeréshez. Egy-egy nemzet, foldrész vagy annak egy részének kiemelése és
a szorosan ahhoz kapcsolodé foglalkozasok szubkulturat hozhatnak Iétre a nevelési
- oktatasi intézményen belll is.

A csoporthoz valé tartozas igényének kielégitésén kivil fontos a mas csoportok-
hoz valé kapcsolddas is, ami segiti a szegregalddas elkeriilését. A dolgozatban a do-
kumentumelemzés soran tébb szempontnal is elékerllt az egy csoportba tartozas
jelentésége (a, b, d).
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Az iskolai programok nem feltétleniil alakitjak at a rogzilt sztereotipidkat a kdzép-
iskolds koru tanuléknal, de mindenképpen értékkozvetitd hatdsuk lehet a személyisé-
glik fejlesztésére.

A hipotéziseim nagy részben igazolast nyertek. Tobb tanulé megerésitette azt az
allitdsomat, mely szerint a tavol-keleti kultira megismerése nyitottabbd tette Sket
mas kulturdk irdnt. Ez az elfogadottsag nagyobb részt a tavol-keleti kultura iranyaba
jelent meg, kisebb részt az altalanos multikulturalizmus felé. Tovabbi feladatomnak
tekintem pozitiv viszonyuldsuk kiterjesztését az dltalanos kulturalis értékek iranyaba.
Bar tolerdnsabbak lettek az eltéré értékek és szokasok irant, mégis sok esetben a kor-
osztaly altal preferalt értékrend kerilt megfogalmazasra és kevésbé a sajat hitvallasuk.
Ez azt a kett&sséget jelzi szamomra, hogy értékorientdcidjukra nagy hatdssal marad a
kortars kdzosség értékrendje. Kordbban mar jeleztem, hogy tovabbi kutatési téma-
ként tudnam elképzelni az értékiitkdzés generalta belsé fesziiltség feltarasat, és an-
nak személyiségre gyakorolt hatasat, viselkedésbeli megnyilvénuldsat. Mind a doku-
mentumelemzés, mind a kérddiv kiértékelése megerdsitette a szakkori tevékenység
pozitiv hatdsat érdekl&dési koriik bévilésére. A Tavol-keleti Nap programsorozatanak
megvaldsitasa egytél egyig pozitiv élményt indukalt bennuk, kdzvetve megerdsitést
gyakorolva szakkori kozdsségukre. A csoportélmény hatdsa mindig nagyobb, mint
az egyéni megtapasztaldsé, bar a tapasztalati, gyakorlatorientélt moédszerek tudatos
hasznalata mélyitette a diakok tudasat. Az 0j informacidk mélyen rogziiltek, ezaltal
sikeresen beépliltek egyéni tudasbazisukba. A kismérték(i hatdsmechanizmus csak
szérvanyosan, bizonyos kérdéskoroknél izolaltan jelent meg. A személyemre valé ref-
lektalasuk pozitiv jellege mellett érdekes volt megfigyelni kimondott és kimondatlan
igényiket a felnéttekkel valéo kommunikacié soran a kézos nyelv hasznalatéra. Sajnos
a specifikus ismeretek nem tdmogatjak a kornyezeti integralédast, hanem elszigetelt
szubkulturdlis jelenség kialakuldsahoz vezethetnek. Ennek bizonyitasa nem tartozott
jelen kutatds témakdréhez, de a tovabbiakban értékes vizsgélati szempontté vélhat.
Osszességében a szakkori keret és témakdr megvaldsitotta a multikulturalitas iranti
érzékenység novelését, tobb terlileten elénydsen tamogatva a személyiségfejlédés
folyamatat is.
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Melléklet

1. melléklet

MNyelv, viselkedba,

iflem, hagyomdiye

Erteknk, foltitatozések,
i) mintak,

Rendiivul fonios

7. dbra: Jéghegy-modell (kultura)
Forras: http://gepeskonyv.btk.elte.nu/adatok/Pedagogia/84N%E1dasi/
CD2/08/01/08_01_2_1.htm

2. melléklet

fabal
1. kép: Visual-kei stilus
(forrds: http://www.jpopasia.com/group/velbet/)
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5 -1

2. kép: Kawaii stilus (forras: http://nihongogo.com/2015/08/an-interview-with-pop-
idol-group-musubizm-at-the-7th-annual-j-pop-summit/)

3. melléklet

Sajat készités( fotok a Somogyvdmosi Krisna-volgyi latogatasrol:

1. kép: Az iskola
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3. kép: Templom
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4, melléklet

Tanuloi kérdoiv

A kérd6iv névtelen, de néhdny személyes informaciéra sziikségem lenne ahhoz, hogy
eredményesen ki tudjam értékelni. Minden informaciét bizalmasan kezelek. Kérem, a
kérddiv kitoltésével segitsd munkamat.

Koszonom!

Kérlek, legel6szor valaszolj az alabbiakra:

NO U W N =B

NO Uk WN =W

AW oW

. Melyik nemhez tartozol?
. fiu
. lany

. Melyik évben sziilettél? .....................

. Milyen jellegii telepiiléstipuson laksz életvitelszerlien?

falu
varos

. megyeszékhely
. févéros

. Edesapad legmagasabb iskolai végzettsége:
. kevesebb, mint 8 altaldnos

. 84ltalanos

. szakképz6 iskola

. feln6ttképzésben szerzett OKJ-s végzettség

. érettségi

. féiskola

. egyetem

. Edesanyad legmagasabb iskolai végzettsége:
. kevesebb, mint 8 altaldnos

. 8altaldnos

. szakképz6 iskola

. feln6ttképzésben szerzett OKJ-s végzettség

. érettségi

. féiskola

. egyetem
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6. Hany testvéred van? ...............

7. Mennyire jellemzdek rad az alabbi tulajdonsagok?
(1= egyaltalan nem; 5=teljes mértékben)

1. bardtsagos 1 2 3 4 5
2. segitékész 1 2 3 4 5
3. humoros 1 2 3 4 5
4. talpraesett 1 2 3 4 5
5. jokedvii 1 2 3 4 5
6. toleréns 1 2 3 4 5

1 2 3 4 5

7. kdnnyen baratkozé

8. Hogyan viszonyulsz a Tavol-Kelethez?
Kérlek, karikazd be a rad jellemz6 megallapitas szamat!
. Egyaltaldn nem érzem kdzel magamhoz.
. Hallottam/olvastam mar réla, de nem fogott meg.
. Valamennyire érdekl6dém iranta.
. Szivesen olvasok/hallgatok el6adasokat réla.
. A tavol-keleti kultura a hobbim része.
. Egyéb:

OO WN =

9. ATavol-keleti napokon az események mely részein vettél részt?
(tobb valasz is megjelolhetd)

Aikido bemutato
Jéga

kézmlves foglalkozas
yukatdba 6lt6zés
teahdz

vk wnN =

10. Mennyire tetszett a program, amelyen részt vettél? Kérlek, karikazd be a
megfelel6t, ahol 1 a legkevésbé, 5 a legjobban/leginkabb értéket képviseli.
A program soran mennyire voltal elégedett:

. azelbzetes tdjékoztatassal
. ahelyszinnel
. eszkodzkészlettel
a programok megvaldsulasaval

B W N P
- a a4
NNNN
wwww
A D DM D
[C, I, I, BV
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4. aszakkorvezetd felkésziiltségével 1 2 3 4 5
5. acsoport hangulataval 1 2 3 4 5
6. afelmerild problémak megoldasaval 1 2 3 4 5

11. Milyen tipusu programon vennél részt szivesen? (tobb valasz is megjelolhetd)

. kézmves, készségfejleszté
. drdma, szinjatszas
harcmuvészeti

zenei

. egészségmegbrzé

. egyéb:

oA wWwN =

12. Megdfelelt az esemény az elvarasaidnak?
7. lgen, teljesen megfelelt
8. lgen, nagyjabdl megfelelt
9. Hellyel-kdzzel megfelelt
10.Nem nagyon felelt meg
11.Egyaltalan nem felelt meg

13. Milyen témakrol szeretnél hallani, milyen el6addkkal szeretnél talalkozni
a jovobeli hasonlé eseményeken?
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14. Mennyire értesz egyet az allitasokkal?
Kérem, jelold a véleményednek megfelel6t!

Allitasok:

Egyaltalan nem
értek egyet

Inkabb nem
értek egyet

Inkabb
egyetértek

Teljes mértékben

eqetértel | oM tudom

1.,A japanok munkamanidsok "

2., Minden kinai tud kung-fuzni.”

3.,A tévol-keleti fitk szdmitogép-manidsok”

4.,A tdvol-keleti ndk aldzatosak és engedelmesek.”

5.,,A kinaiak nem birjék az alkoholt.”

6.,,A tdvol-keleti embereket tokéletes iddzités,
rengeteg gyakorlds és dsszehangolt csapatmunka
jellemzi.”

7.,Ajapanok udvariasak”

8.,A japanoknak nincs humorérzékiik”

15. Szivesen vennéd-e,

| nem

| nem tudom | nincs valasz

1hogy egy japan fiatal ...

... Magyarorszagra koltdzzon lakni?

...acsoporttdrsad legyen?

2 hogy egy kinai fiatal ...

... Magyarorszagra koltdzzon lakni?

...acsoporttarsad legyen?

3 hogy egy nigériai fiatal ...

... Magyarorszagra koltozzon lakni?

...acsoporttarsad legyen?

4hogy egy angol fiatal ...

... Magyarorszagra koltozzon lakni?

...acsoporttarsad legyen?

5hogy egy indiai fiatal ...

.. Magyarorszagra koltozzon lakni?

...acsoporttarsad legyen?

6 hogy egy cigany fiatal ...

.. Magyarorszagra koltozzon lakni?

...acsoporttarsad legyen?

108




16. Kérlek, allitasonként egy szamot karikazz be, annak megfeleléen, hogy
mennyire fontos a Te életedben az adott érték/tulajdonsag! (1: egyaltalan
nem fontos; 5: nagyon fontos)

Alitasok 1 2 3 4 5
1. Amunka szeretete szimomra. ... 1 2 3 4 5
2. Mésok segitése az életemben. .. 1 2 3 4 5
3. Abizalom szamomra. .. 1 2 3 4 5
4. A pontossdg, precizitds az életemben. .. 1 2 3 4 5
5. Asajdt elveim szerint cselekedni. . . 1 2 3 4 5
6. Szamomra a kozosségi érdek. . . 1 2 3 4 5
7. Azemberekkel val6 kapcsolat az életemben. .. 1 2 3 4 5
8. Amdssdg felvallaldsa szémomra. .. 1 2 3 4 5
9. Akihivasokkal vald szembenézés az életemben. ... 1 2 3 4 5

10. Azalkalmazkodds az életemben. ... 1 2 3 4 5

11. Egy csapathoz tartozni szamomra. ... 1 2 3 4 5

12. Abardtsdg szamomra. .. 1 2 3 4 5

13. Azelfogadds szimomra. .. 1 2 3 4 5

14. A problémékkal valo megkiizdés az életemben. .. 1 2 3 4 5

15. Aszabalyok betartdsa az életemben. ... 1 2 3 4 5

16. Az btletesség, kreativitds szdmomra. .. 1 2 3 4 5

17. A véleményem kifejezése/hangoztatdsa szamomra. ... 1 2 3 4 5

18. Abecsiiletesséq az életemben. .. 1 2 3 4 5

19. Az jdonsdg elfogadésa/a megijulds képessége szimomra. ... 1 2 3 4 5

20. Atiirelem szdmomra. .. 1 2 3 4 5

21. Az nkéntesség szamomra. ... 1 2 3 4 5

22. Szdmomra az onérvényesité magatartds. .. 1 2 3 4 5

17. A kdvetkezo 3 évben tobb figyelmet szeretnék forditani a kovetkezékre
(tobb valasz lehetséges)

1. céljaim megfogalmazasa és elérése
2. sajat hitem szerinti életvitel

3. 0nkéntes munkavallalas

4.
5
6
7

kozosségi érdek 6nérdek elé helyezése

. egyuttmukodési készség fejlesztése
. tolerdns viselkedés
. egyediségem hangsulyozasa

o

© o o o o o o o o | o o o | o o o o o o o
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18. Mennyire jellemz6k a kovetkez6 allitasok rad? Jelold 1-5-ig a skala megfe-

lel6 értékének bekarikazasaval! (1 - egyaltalan nem jellemz6; 5 - teljes mér-

tékben jellemzd)

Allitésok 20345
1. A szakkor hatdsdra elfogaddbb lettem a tavoli kultdrék irdnt. 2131415
2. J6l érzem magam a szakkorben, mert a tobbiek ugyanolyan csodabogarak, mint én. 2031415
3. Végre van egy kortars csoport, ahol megértik a specialis érdeklddési kiromet. 203145
4. Képesnek tartom magam befogadni olyan kulturalis elemeket is, amelyek az eurdpai kulturétdl idegenek. 213415
5. Aszakkdron nagyon sok dj ismeretet sajatitottam el. 2(3|4]|5
6. Aszakkordn tanult ismeretek jol tudom alkalmazni. 2131415
7. Azok a foglalkozasok tetszenek a legjobban, amikor megtapasztalhatom a tanultakat. 20345
8. Eletemnek tobb olyan teriilete is van, ahol megjelenik a multikulturalizmus. 213|415
9. Oriilok, hogy a szakkérvezetd személyében van olyan felnéitt a kimyezetemben, aki megérti az érdeklgdési kbromet. 2(3|4/(5

10. Azok afoglalkozasok tetszenek a legjobban, ahol valamelyikiink j ismeretet dolgoz fel kisel6adds/prezentacié formdjaban. 2131415

11. Amindennapokban is ldtom, hogy megértdbb, toleransabb lettem a tohbi emberrel szemben. 213|415

Kb6sz6ndm az egyiittmiikédésedet!

5. melléklet

Nemek szerinti megoszlis
10; 53%
9; 47%

8. dbra. A nemek eloszlasa




Eletkor szerinti megoszlas

1996 w1997

m]998 m1999

9. dbra. Eletkor szerinti megoszlas

Telepiiléstipus szerint eloszlis

ufalu Wviros Hmegyeszékhely ®féviros

10. dbra. Telepiiléstipus szerinti megoszlas
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Hézaspdr Fay szilé
) oo | Bettdrsi | ésélettarsi | Apa Anya % "
Ev, gyermekek szama Hazaspér gyermekkel | Osszesen
kapcsolat | kapcsolat .
- egyiitt
egyiitt
gyermekkel
20M

Gyermekek szdma
1 16720 4437 21157 1676 9648 11324 32481
2 10562 2243 12805 506 3750 4256 17061
3 2786 937 373 97 837 934 4657
4- 925 587 1512 K2 342 384 1896
nincs gyermek 25151 6023 31174 - - - 31174

Osszesen 56 144 14227 70371 2321 14577 16898 87269
Csaladban €16 gyermek 50443 14507 64950 3165 21183 24348 89298
Szdz csalddra jutd gyermek 90 102 92 136 145 144 102
Szdz gyermekes csalddra juté gyermek 163 177 166 136 145 144 159

11. dbra. Kozponti Statisztikai Hivatal 2011-es népszamlalas

(Teruleti adatok - Somogy megye)

(Forrds: http://www.ksh.hu/nepszamlalas/tablak_teruleti_14, 1.2.4.1 A csalddok
csaldddsszetétel és a gyermekek szdma szerint - részlet)

12

10
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12. dbra. Testvérek szama

2 2
1 —= o 1 =
2 3 4 5 ]




cariségos | 35
cegittiis: | .05
humoros | 2,65
aipraesert | 3,53
iokecvl | —— 353
tolerins | 395

kbnnyen bardtkozd | 3,00

0.00 1.00 2.00 100 400 5.00
13. dbra. Jellemz6 tulajdonsagok

A tévolkeleti kultdra a hobbim réze. o107 .
Szivesen olvasolghallgatok elSadisokat réla, gt ozt1® ]
Velamennyire érdekisdém irints, | 2232 .
Hallottam folvastam mér réla, de nem fogett  0,00%
meg. 0
0,00%

Egyéltalin nem érzem kizel magamhoz
6 1 2 3 4 5 & 7 8 9

14. dbra. A Tavol-Kelethez val6 viszonyulas
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16

14

15
14
12
-]
4
3,1 1,58 E,Eﬂlﬁ 78,95%
kézmives  yukataba eahaz

Aikido Joga i b
bemutato foglalkozds  Gltozés
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15. dbra. Részvétel a Tavol-keleti Napokon

az eldzetes
tajikoztatassal
5

48 -
a felmerild problémak
a helyszinnel 46y
elys a4 132 megolddsival
4,37 4,32

estkizkésziettel 447 453 3 csoport hangulatival
a programok 463 o 3 szakkirvezets

megvaldsuldsaval 5,00 felkészintségével

16. dbra. Elégedettség a Tavol-keleti Nap programjaval



52,63
1] : Lom
] - 3 -] &
gg S 8
P8 3
i
17. dbra. Igényfelmérés a szakkor tagjai korében
Erdeklédés témik szerint
kézmives harerivészet
14% 13% személyes
taldlkozas
": f‘;‘ tavol-keleti
emberekkel

B

mitosz, %
legenda,
torténelem, modern Tavol-
vallas Kelet
7%

14%

18. dbra. Erdeklédés témak szerint a szakkortagjai korében
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A kivvetkezd 3 év ferve
sayssnegen rrgsovss | 1
[ ! | 11,00
tolerdrs vielordds
rgylittmilkiiisl kisaseg fejlesridse
iz drdek tnrdei el helyeoie

Bk nties muariedl ks

19. dbra. Hosszu tavu célkitlizések

Jellemzs allitdsok

A vt hatindes eogadiel e 4 Lok —————] 432
b drpem magaen a saakedrber, medt 3 hbbick EET————————s] 4,15
‘wigre van sy bortdrs cuoport, ahol mepdrik 2 ] 4,16

Répesrek tarom magam befogadel ohyan kullurdih. I —— %76
A nagyon soi Of e retet oI Al S 4,16
A srakkebn lanlt ismenetol (2 btom aliaimanl. | —— 384
Aok loghalo ki ok Letnenet s leglotban, smsnr . ] 4,15
Eietemnek 1t ayan Teriets b van, shol. ————— 3 53
Do, hogy o saaknreretd semeid ben e ol S 19
Arok 3 Toghalmi ok returerak 3 Ingiobban, Jhol EEEEEEEEEEEsssssss) 584
& indeveapakban is regéetish, teledmabh. EsTTTT——————] 4,15

o 0.5 1 15 z 15 3 a5 4 a5 5

20. dbra. A szakkori munka hozzaadott pedagdgiai értéke
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6. melléklet

A dokumentumelemzés szempontsora:

a) motivacio a Tavol-keleti szakkori jelentkezéshez
b) a szakkor hatasa a tanulé ismereteire, fejlodésére
c) aszakkor hatasa a tanulék attitlidjére

d) a szakkoron tanult ismeretek alkalmazasa

7. melléklet
Szakkori tevékenységek (sajat fotok)

-

1.kép: Tanuléi el6adas

3.kép: Tradicionalis leves fogyasztasa
2.kép: Késziil aramen evopalcaval
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5. kép: A sushit mindenki
maga készitette

4. kép: Nan-khatai készitése

!T—_.—_r_ ol

v 9. kép: Yukataba 61tozés szabalyai,
8. kép: Origami arcfestéssel
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10. kép: Haiku iras (rovid versek)

11. kép: Szamok irasa japan irasjegyekkel  72. kép: Latogatas a Krisna-volgyben

119



8. melléklet
Tavol-keleti Napok (sajat fotok)

1. kép: Kung-fu bemutaté

2. kép: Teahaz
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5. kép:Joga

121



7. kép: Yukataba o6ltozés
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